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1 Voriberlegungen

Ziel der vorliegenden Handreichung

Die vorliegenden Handreichungen bauen auf den Handreichungen ,Deutsch — innovativ und
kompetent® fir den Lehrplan Deutsch an Berufsschulen und Berufsfachschulen auf. Diese
erlautern den Umgang mit dem kompetenzorientierten Lehrplan, der 2009 mit der Jahrgangsstufe
10 an den bayerischen Berufs- und Berufsfachschulen eingefihrt wurde. Das Feedback aus den
Multiplikatorenfortbildungen und den regionalen Lehrerfortbildungen zeigte eine erfreulich hohe
Akzeptanz des kompetenzorientierten Lehrplans. Es ergab sich aber auch Informationsbedarf zu
einigen Themengebieten und Teilbereichen des Deutschunterrichtes. Die vorliegende
Handreichung greift diese Fragen auf und gibt Tipps zur Umsetzung des kompetenzorientierten
Lehrplans insbesondere fur die Jahrgangsstufen 11 und 12.

Die Handreichungen sollen unter anderem den Umgang mit Literatur und Lyrik erleichtern sowie
die Frage der Leistungsfeststellungen im Rahmen des kompetenzorientierten Unterrichts
beleuchten. Die Einbindung von Rechtschreib- und Grammatikelementen in die jeweiligen
Lernsituationen und Leistungsfeststellungen soll Mdglichkeiten aufzeigen, wie Schilerinnen und
Schiler ihre Kompetenzen im Sprachgebrauch individuell erweitern kdnnen.

Gleichzeitig werden Unterrichtsbeispiele fur die Jahrgangsstufe 11 und 12 gezeigt. Diese
Beispiele werden nicht als Musterstunden bis ins Detail dargestellt, sondern lassen tber einen
offenen Ansatz eine jeweils individuelle Ausrichtung fur den unterrichtenden Lehrer zu. So wird
die Ubertragbarkeit auf unterschiedliche Klassensituationen erméglicht.

Didaktische Jahresplanung

Eine didaktische Jahresplanung tber ein Schuljahr hinweg ist die Voraussetzung fir ein
strukturiertes Vorgehen, um einerseits einen interessanten Themenmix anzubieten und
andererseits den zu fordernden Kompetenzen der jeweiligen Jahrgangsstufen gerecht zu
werden. Zudem kann so der Kompetenzzuwachs tber die drei Jahrgangsstufen hinweg besser
geplant werden.

Da es schwierig ist, zu Beginn des Schuljahres den Leistungsstand einer Klasse genau
einzuschéatzen, sollte wahrend des Schuljahres immer wieder die Mdglichkeit, die didaktische
Jahresplanung anzupassen, wahrgenommen werden.

In eine dynamische Jahresplanung sollen so auch zusatzliche Erkenntnisse und Informationen,
z. B. wissenschaftliche Studien, Informationen durch Kollegen, aktuelle Ereignisse oder
ahnliches, einflieRen. Eine Feinjustierung wahrend des Schuljahres ist so immer wieder neu
maoglich und sinnvoll.
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In ,Deutsch — innovativ und kompetent. Teil 1* wurde bereits der Vorschlag einer didaktischen
Jahresplanung aufgezeigt. Das dargestellte exemplarische Raster ermdglicht eine strukturierte
Planung des Unterrichtes. Das folgende Beispiel zeigt ausschnittsweise eine didaktische

Jahresplanung fur die elfte Jahrgangsstufe.

Zeit-
planung

U-Woche

Lern-/
Handlungs-
situation

Kompetenzen aus
dem Lehrplan
Fachkompetenz/

Sozial-/
Personal-
kompetenz

Unterrichts-
methode(n)/
Sozialform

Absprache bzw.
Kooperation mit

1. Woche

Methodenkompetenz

2. Woche

- eine
Prasentation
vorbereiten

- verschiedene Lesetechniken anwenden —
jahrgangsstufengeman anspruchsvoller (z.
B. flissig und situationsangemessen
betonend vorlesen)

- Lesestrategien (z. B. Markieren,
Verstandnisfragen an den Text stellen,
Teiliberschriften suchen, 5-Schritt-Lese-
Methode, Leseerwartung) auf
anspruchsvolle berufliche Texte anwenden

- Leseerwartungen und -erfahrungen
reflektieren und austauschen sowie
schwierige Textstellen erklaren und
veranschaulichen, grundlegende Regeln
des Jugendmedienschutzes und
Urheberrechtes kennen und das eigene
Verhalten Uberprifen

- wesentliche Informationen aus Texten,
Darstellungen sowie Abbildungen
zusammenfassen, sodass
Zusammenhange nachvollziehbar werden

- Internetseiten (ggf. auch Hypertexte) in
Verbindung mit anderen Fachern zur
Informationsgewinnung
verantwortungsbewusst nutzen

- grafische Darstellungen erlautern

- Fachtexte sammeln, auswerten und
anderen verfuigbar machen (z. B.
Karteikarten, Fachtextsammlung, digitales
Archiv)

- Modeerscheinungen und Aspekte des
Sprachwandels analysieren (z. B.
fremdsprachliche Einflisse,
Bedeutungswandel)

- Fachtexte und Fachbegriffe aus dem
Berufsfeld allgemein verstéandlich
umformulieren

- Entscheidungen
treffen
(Wichtiges —
weniger
Wichtiges,
Struktur)

- Lernzirkel
- Einzelarbeit

- Themenpool der
Kollegen aus
dem fachlichen
Bereich listen.

- Referate erst
nach der 3.
Blockwoche

- Absprache zu
Bewertung
treffen

3. Woche

- eine
Prasentation
vorbereiten,
prasentieren

- zunehmend: sicher Kurzdarstellungen und
Referate auch-auf Basis von Notizen
weitgehend frei vortragen (z. B:
Moderationskarten, Folien,
Prasentationssoftware)

- Arbeitsergebnisse.anschaulich présentieren

- angemessenen Fachwortschatz verwenden

- Selbstvertrauen
starken

- Nervositat
mindern

- Korperhaltung
als Ausdruck der
Personlichkeit
werten

- Prasentation

- terminliche
Abstimmung FU

Die kompetenzorientierte didaktische Jahresplanung ersetzt bisherige rein inhaltlich verfasste
Stoffverteilungsplane. Vorteile der didaktischen Jahresplanung:

- Es werden zu fordernde Fach-, Methoden-, Personal- und Sozialkompetenzen mit geplant.

Die Berucksichtigung dieser Kompetenzen bei der Planung folgt so einem ganzheitlichen,
handlungsorientierten Ansatz.

Die Planung von Sozialform und Unterrichtsmethode soll Uber das Jahr verteilt einen
abwechslungsreichen Unterricht untersttitzen und die Methodenvielfalt férdern.

Die didaktische Jahresplanung ist vom Lehrer auf jede Klasse individuell auszurichten und
im Laufe des Jahres ggf. entsprechend der Unterrichtssituation anzupassen.

Eine gut ausgearbeitete didaktische Jahresplanung erleichtert die Unterrichtsplanung ftr
die einzelnen Unterrichtseinheiten sowie die Planung der kommenden Jahre fir die
Lehrkratft.

Insbesondere durch die Abstimmung mit den anderen Fachern und Lernfeldern, die
entsprechende Vorgesprache mit den Kollegen im Rahmen einer Klassenkonferenz
notwendig macht, erfahrt der Deutschunterricht eine Aufwertung, da er nicht isoliert neben
den fachlichen und anderen allgemeinbildenden Inhalten steht, sondern durch seinen
Lebens- und Berufsbezug fir die Schilerinnen und Schiler Bestandteil ihrer Ausbildung
wird.
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2 Beschaftigung mit Literatur — Schwerpunkt ,, Lesen — mit Texten
und Medien umgehen®

Einfuhrende Gedanken:

Die Berucksichtigung der Vorkenntnisse der Schuilerinnen und Schiler in Berufs- und
Berufsfachschulen nach neun bzw. zehn Jahren Schule, in denen das Fach Deutsch stets ein
Hauptfach war, ist Voraussetzung fir eine alters- und niveaugerechte Beschaftigung mit dem
Thema Literatur. Literaturunterricht in der Berufsschule ermdglicht nur dann Kontinuitat in der
Bildungsarbeit, wenn er auf diesen Grundlagen aufbaut, an Erlerntes anknipft und
Schilervorerfahrungen aufnimmt.

Ein Blick in den Lehrplan Deutsch fir die Hauptschule in Bayern zeigt auf, dass eine intensive
Beschaftigung mit literarischen Texten vorausgesetzt werden kann.

Literarische Grundbildung: Durch einen aktiven Umgang mit Gedichten, epischen Klein- und
Grol3formen sowie dramatischen Texten erarbeiten sich die Schuler eine literarische
Grundbildung. Diese wird textspezifisch aufgebaut, rezipierend, einfihlend, analysierend, aber
auch besonders gut durch die handlungs- und produktionsorientierten Verfahren. Das
Konzipieren und Erstellen von Ton- und Videoaufnahmen, eigenen Theaterauffihrungen, das
sinnbetonte Vorlesen und der stimmige Gedichtvortrag 6ffnen den Zugang.zur Literatur. Dies
kann auch bei der Begegnung mit Literatur durch audiovisuelle Medien; z. B.:.eine ¥erfilmung im
Kino oder im Fernsehen, gelingen. In jeder Jahrgangsstufe sollen Gedichte auswendig gelernt
werden. Zur Auswahl wird auf die amtlich zugelassenen Lehrwerke verwiesen. Lesestoffe aus
anderen und uUber andere Kulturen schaffen Bricken in einer.immer enger.werdenden Welt, auch
zu auslandischen Mitschulern, und fordern Fremdverstehen und Teleranz. Beitrage in
Jugendzeitschriften sind daflr ebenso geeignet wie das. breite:Spektrum an Kinder- und
Jugendliteratur. Deren Anregungspotenzial kann vielfach fur den Unterricht genutzt werden und
gleichzeitig die Freizeitlektire verstarken.

Dies gilt umso mehr, wenn die Schilerinnen und Schiler von der Realschule, dem Gymnasium
oder der Beruflichen Oberschule kommen. So soll die zeitlich doch begrenzte Moglichkeit der
Beschaftigung mit literarischen Texten innerhalb des Deutschunterrichts der Berufsschule
insbesondere auch dazu dienen, Freude am Lesen zu fordern, personliche Erfahrungen in der
Auseinandersetzung mit Literatur zu Uberprufen, gro3ere Sicherheit im Vortragen von
literarischen Texten zu gewinnen und verschiedenen Umsetzungsformen von Literatur in
Audiobeitragen, Film, Theaterauffiilhrung und Autorenlesung hinterfragend zu begegnen. Dabei
sollen die Schulerinnen und Schuler Texte verschiedener Gattungen zum einen inhaltlich in ihrer
Aussage erfassen, zum anderen sich mit den Beziigen zwischen Werk und aul3erliterarischen
Faktoren auseinandersetzen. Dadurch erweitern sie ihr Werteverstandnis und ihr Weltwissen
selbstandig. Angesichts oft geringer Lesemotivation kommt dem Deutschlehrer hier eine wichtige
Rolle in der vielleicht letztmaligen Vermittlung von Lesefreude und der Auseinandersetzung mit
literarischen Texten zu.
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Leseforum

In der Auswahl der Texte ist der Lehrer relativ frei, doch sollten insbesondere Autoren des 20.
Jahrhunderts gewahlt werden. Hilfestellung bei der Auswahl bietet das Leseforum Bayern
(http://www.leseforum.bayern.de ), das u. a. unter der Rubrik ,Lesenswert* mit derzeit tber 3000
Buch- und Medienbesprechungen umfangreiche Tipps zur Auswahl geeigneter Literatur sowie
dartber hinaus zahlreiche Links zur Umsetzung literaturgebundener Unterrichtseinheiten
bereithalt bzw. auf viele weitere Einrichtungen — auch in anderen deutschsprachigen Landern

(z. B. Lesefit.at) — in diesem Sektor verweist. Ebenso sind dort zahlreiche Links zum Thema
Literatur gesetzt, z. B. auf Literaturportale, die Arbeitsgemeinschaft der Jugendbuchverlage,
Literatur online usw.

Bei der Beschaftigung mit Literatur sollte auch an der im 10. Jahrgang erweiterten Kompetenz
des Umgangs mit Bibliotheken angeknipft werden. Im besten Fall kann auf die schuleigene
Bibliothek mit einer Auswahl geeigneter Literatur und die Bereitstellung von Klassenséatzen
passender literarischer Werke zurickgegriffen werden. Andernfalls kann im Kontakt zur 6rtlichen
Bibliothek auch eine Bucherkiste mit geeigneter Literaturauswahl geordert werden. Gerade die
Beschaftigung mit Literatur eignet sich auch gut zu facheriibergreifendem Unterricht, v. a. auch

mit anderen allgemeinbildenden Féachern.

Ausschnitt einer exemplarischen didaktischen Jahresplanung — Bereich

Literatur
Zeit- Lern-/ Kompetenzen aus Sozial-/ Personal- | Unterrichts- | Absprache
planung | Handlungs- dem Lehrplan kompetenz methode(n)/ | bzw. Ko-
situation Fachkompetenz/ Sozialform operation
Methodenkompetenz mit ....
X. Woche | Umgang mit Texte lesen einander zuhoren; Lehrer-, Schiler- | Absprache mit
(2 Std.) Fachzeitschriften verschiedene Lesetech- Erfahrungen anderer gesprach uber Fachkollegen,

ner Fachartikel,
Vorstellen eines
Musters,
Transfer durch
Erarbeiten der
Inhalte anderer

vorformulierten

Lesen verschiede-

Artikel mithilfe von

niken anwenden — -
jahrgangsstufengeman
anspruchsvoller (z. B. flussig
und situationsangemessen
betonend vorlesen)

- Lesestrategien (z. B.
Markieren, Verstandnisfra-
gen an den Text stellen, Teil-
Uberschriften suchen, 5-
Schritt-Lese-Methode,

ernst nehmen; Fach-
kompetenz erweitern,
Recherchieren unklarer
Fachbegriffe in der
jeweiligen
Fachbibliothek;
gemeinsam Ergeb-
nisse formulieren usw.

Nutzung der
Fachzeitschriften
Ansprechen auf
die im Betrieb, in
der Schule auf-
liegenden bzw.
von Fachverla-
gen den Schu-
lern kostenlos
zur Verfligung

welche Zeit-
schriften ange-
boten werden,
Auswahl passen-
der Artikel, Be-
zug zu Fachun-
terricht,
Recherche in der
Schulbibliothek,
Kontakt mit

Fragen Leseerwartung) gestellten Fach- Fachverlagen
auf anspruchsvolle berufl. zeitschriften,
Texte anwenden Partnerarbeit zur
- Leseerwartungen und.— Erarbeitung
erfahrungen reflektieren und
austauschen sowie schwie-
rige Textstellen erklaren und
veranschaulichen
X. Woche | Entwerfen einer Sach- und:Informationstexte | Partnerschaftlich Einzel- oder Raumplanung
(2 Std.) formal anspre- verstehen und nutzen zusammenarbeiten, Partnerarbeit

chenden Zusam-
menfassung des
Artikels am PC,

Kartei, eines
digitalen Archivs
mit Fachartikeln

fen und entspre-

Anlegen einer Liste,

sowie Fachbegrif-

chender Erklarung

Fachtexte sammeln, auswer-
ten und anderen verfigbar
machen (z. B. Karteikarten,
Fachtextsammlung, digitales
Archiv)

Texte Schreiben

wesentliche Informationen aus
Texten, Darstellungen sowie
Abbildungen zusammenfas-
sen, sodass Zusammenhéange
nachvollziehbar werden,
Texte Uberprifen

eigene Texte hinsichtlich der
Aufgabenstellung, der
Schreibsituation und des
Schreibanlasses prifen

- Aufbau, Inhalt und Formulie-
rungen eigener Texte Uberar-
beiten (z. B. Wortwabhl, Fach-
wortschatz, Stil, Sprachrichtig-
keit, Logik)

- individuelle Strategien zur
Uberpriifung der sprachlichen
Richtigkeit und Rechtschrei-
bung anwenden (z. B. Esels-
briicken, Regeln lernen,
Sprachproben, optische
Merkhilfen)

sicherer Umgang mit
einem Textverarbei-
tungsprogramm,
Anwenden eines
Korrekturprogramms,
routinierter Einsatz
eines Wérterbuchs, von
Nachschlagewerken,
des Deutschbuches
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4
Wochen
(8 Std.)

Verfilmung litera-
rischer Werke
am Beispiel eines
aktuellen Kinofilms

Filmvorfihrung von
z. B. ,Der Vorleser*

Vorfuhrung 122

Min.(ca. 3 Unt.Std.)

Stellung beziehen
zu Themen wie
Liebe, Autoritét,
Schuld, Diktatur
Vergleich Film —
Literaturvorlage,
zugehdrige
Literaturgattung,

deren Sprache und

Besonderheiten
kennenlernen

literarische Gattungen (Epik,
Lyrik, Drama) unterscheiden
- bei der Analyse eines
ausgewahlten Textes (z. B.
Kurzgeschichte, Gedicht,
Liedtext, Kabarett, Comedy,
klassisches Drama) passende
Begriffe dieser Gattung anwen-
den und grundlegende sprachli-
che Mittel erkennen

- Literarische Texte in
Verfilmung oder Theaterauffuh-
rung erleben und zu den darin
aufgeworfenen Themen
Stellung beziehen (z. B. Ausei-
nandersetzung mit Autoritaten,
Generationenkonflikt, Toleranz,
Individualitat und Subjektivitat,
Liebe, Stellung des Menschen
in der Welt und zur Natur,
Macht und Recht)

Sympathie, Antipathie,
emotionale Betroffen-
heit darstellen,
Problematisierung der
Vorlage,

Meinungen formulieren
und argumentativ
vertreten

literarische Vorlage in
den jeweiligen zeitli-
chen und literarischen
Rahmen einordnen,
Stiick einer Literatur-
gattung zuordnen,
deren Merkmale
erkennen

Auseinander-
setzung mit
Inhalt und
Darstellung in
Gruppenarbeit,
Diskutieren der
betroffenen
Wertvorstellun-
gen (Mind-Map,
Diskussion)
Recherche von
literarischen und
geschichtlichen
Hintergrinden,
Erarbeiten der
Gattungsmerk-
male mit dem
Schulbuch

Vorfuhrung als
Schulveranstal-
tung im ortlichen
Kino,
Kooperation mit
Religion, Ethik,
Sozialkunde
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Unterrichtsbeispiel: vergleichendes Lesen: Bibel-, Brecht- und
Boulevardtexte

Schilerinnen und Schiler lassen sich zu der Thematik ,Zu wem gehort das Kind?* gut
motivieren. Diese Thematik spricht sie an, weil sie oft mittelbar oder unmittelbar selbst
vom Streit um Erziehungs- und Aufenthaltsrechte betroffen sind. Des Weiteren stellt
dieses Thema ein moralisches Dilemma dar, welches die Jugendlichen in ihrer
moralischen Urteilsfahigkeit herausfordert.

Generell interessieren sich Jugendliche fur Fragen der Gerechtigkeit, insbesondere dann,
wenn, wie im vorliegenden Fall, das Rechtsempfinden und die Rechtslage voneinander
abweichen.

Mit einer solchen Textkonstellation werden verschiedene Vergleichsmdglichkeiten unter
sehr unterschiedlichen Zielsetzungen realisierbar.

Eine mogliche Realisierung sei exemplarisch aufgezeigt:

Die Klasse erhalt in der Motivationsphase den Zeitungstext vom 4.5.1991 (Material 1)

In der Besprechung der Ausgangslage konnen sich die Schuler auf3ern, wie sie den Fall
entscheiden wirden.

Anschliel3end wird der zweite Zeitungsartikel vom 8./9.5.1991 gelesen. Es wird sich
wahrscheinlich eine emotionale Diskussion Uber das gefallte Urteil ergeben. Dieser soll
auch Raum gegeben werden.

Mit dem Hinweis, dass ahnliche Streitfalle sowohl in der Bibel als auch in der Literatur zu
finden seien, kann zur Textarbeit Gibergeleitet werden. In knapper Form werden die
unterschiedlichen Texte und Arbeitsauftrage vorgestellt. Die Schilerinnen und Schuler
kénnen nun nach Neigung und Interesse Arbeitsgruppen bilden und bekommen die
einzelnen Textvorlagen (Material 4, 5, 6) sowie die jeweiligen Beobachtens- und
Arbeitsauftrage.

Die Vielzahl der vorgestellten Arbeitsauftrage ist selbst in einer gro3en Unterrichtseinheit
kaum vollstandig umzusetzen; sie versteht sich vielmehr als ein umfangreiches
Auswahlangebot.

Nach der Arbeitsphase sollten alle Schuilerinnen und Schuler die Gelegenheit erhalten die
nichtbearbeitbaren Texte zu lesen oder inhaltlich zu erfassen.

Dies kann auf verschiedene Weise erfolgen.. Die Texte werden z. B. im Klassenzimmer
ausgehangt oder ausgelegt. Die Schiler bekommen die Moglichkeit sich im
Klassenzimmer zu bewegen und die Texte in beliebiger Reihenfolge zu lesen. Damit wird
nicht nur erreicht, dass alle tber die entsprechende Textkenntnis verfigen, sondern auch,
dass den Schulerinnen und Schilern nach einer konzentrierten Arbeitsphase eine
Entspannungs- und Bewegungsphase eingeraumt wird.

Im Anschluss erfolgt dann die Auswertungs- und Vertiefungsphase, die durch die
Vorstellung der Ergebnisse mit Reflexion und gemeinsamer Vertiefung der Erkenntnisse
gepragt ist.

Eine detaillierte Darstellung dieser Unterrichtssequenz findet sich im Sonderheft der
Zeitschrift ,Praxis Deutsch” mit dem Titel , Text lesen - Texte verstehen“ (Best.-Nr. 32571).
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Material 1

Baby ausgesetzt-jetzt wollen Eltern es zurick
Die Pflegemutter von Amelie ist vollig verzweifelt
von Michael Loéhr
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Frankfurt-Verpackt in einer blauen
Sporttasche wird am 17. September
1989 in Frankfurt ein Baby ausge-
setzt. Das Madchen mit den Man-
delaugen wiegt 2700 Gramm und ist
49 Zentimeter grol3. Das Findelkind
wird zur Adoption ausgeschrieben.
Ein Frankfurter Arztehepaar erhalt
das Méadchen zur Pflege, tauft es
Amelie und zieht es liebevoll auf.
Doch dann kommt der Hammer: Ein
Jahr spater melden sich die
leiblichen Eltern von Amelie, fordern
das ausgesetzte Madchen zurick.
Und das Gericht gibt ihnen Recht!
Ubermorgen soll die endgiltige
Entscheidung dber das Schicksal
von Amelie fallen. Bei den leiblichen
Eltern handelt es sich um ,Boat
people”, die sich in Iltalien
niederlielen. Nach ihrer Darstellung
habe der Familienrat damals gegen

Material 2

vm. Rom - Die Affare um das Pfle-
gekind Amelie endet fur das Frank-
furter Arztehepaar Ursula und Joérg
Winter maldlos traurig. Die
Pflegeeltern dirfen ,ihre" Tochter
nie wieder sehen. Der leibliche
Vater hat sein Kind vollig
rechtmafig nach ltalien entfiihrt,
die Anzeige wegen Kindsentzugs
hat keine Aussichten auf Erfolg.

Wie berichtet, haben die leiblichen
Eltern,  viethamesische Boat-
People, ihr Kind wieder mit nach
Italien genommen, wo :sie als
politische Flichtlinge anerkannt
leben. “Nach_der Geburt des
Kindes vor anderthalb Jahren hatte
die GroBmutter befohlen, das
Neugeborene auszusetzen. Die
Sippe der Mutter setzte das Baby
bei einer Frankfurter Bushaltestelle
aus. Der Mutter wurde erzahlt, ihr
Kind sei tot. In Frankfurt nahmen
die Winters das Kind zu sich,
nannten sie Amelie. Nur durch

inren  Willen beschlossen, das
uneheliche Kind auszusetzen.
Inzwischen sei man aber verheiratet
und wolle Ngoc Huong Trinh -so
nennen sie das Madchen - bei sich
aufnehmen. Das Frankfurter
Jugendamt stellt sich auf die Seite
der Pflegeeltern Ursula und Jorg
Winter: Man kdnne nicht zulassen,
dass das Kind in diese Sippe
zuriickkehrt.

Das Gerangel um Amelie, die zu Ur-
sula Winter ,Mama"“ sagt, verscharft
sich, als die Roéntgenfacharztin
schwanger wird. Die Anwaltin der
Vietnamesen stellt die Familienver-
haltnisse der Winters infrage -
schliellich sei das Paar auf die
Adoptionsliste gekommen, weil Jérg
Winter ,impotent" sei.

Am 25. Oktober 1990 fallt das
Amtsgericht die Entscheidung: Das
14 Monate alte Kind soll einen Tag

vor Weihnachten den leiblichen EI-
tern (bergeben werden. Amelie
wird seitdem wieder an sie ,ge-
wohnt" - viermal pro Woche be-
kommen die Eltern das Kind, spre-
chen Vietnamesisch mit ihm. Kurz
vor Weihnachten hebt das Gericht
die Entscheidung vorlaufig auf.
Amelie darf bei den Winters feiern.
Das Gericht hat nun beide Parteien
zu einem mundlichen Termin gela-
den. Jorg Winter rechnet. damit,
dass am Mittwoch endgultig. ent-
schieden wird. Die verzweifelte
Ursula Winter, die ihren Beruf fir
Amelie aufgab, hegt keinen. Hass:
~enn Amelie bei uns bleiben darf,
konnen ihre Eltern sie regelmafig
besuchen."

Quelle: ABENDZEITUNG
(Munchen) vom 4. Mai 1991

Bitterer Abschied vom Pflegekind

Zieheltern durfen es nie wieder sehen

Zufall erfuhren  die  ‘leiblichen
Eltern, dass.ihre Tochter Uberlebt
hatte. Sie zogen ‘nach Frankfurt,
umin. der Nahe ihrer Tochter zu
sein. Sie.beschlossen, das Kind
zuruckzuholen. Mit der Ent-
fuhrungsaktion kamen sie dem
endgtiltigen Gerichtsentscheid
zuvor. In einer ersten Verhandlung
hatten die Viethamesen Recht be-
kommen, die Zieheltern hatten Ein-
spruch erhoben.

Da die Tochter im Pass des Vaters
eingetragen war, kann von Ent-
fuhrung oder Kindsentzug nach
dem Gesetz keine Rede mehr
sein. Italien nimmt grof3en Anteil
an der Affare - auch der ortliche
Pfarrer in 1 Treviso hat Partei fir
die Eltern ergriffen.

Quelle: ABENDZEITUNG
(Miinchen) vom 8./9. Mai 1991




Material 3

Handreichung BS und BFS Deutsch

Arbeitsauftrag 1: Versucht, den Auszug aus

Bert Brechts Kalendergeschichte Der
Augsburger Kreidekreis in eine dramatische
Textform umzuschreiben. Achtet dabei

besonders auf:
 die wortliche Rede und die Art, wie geredet
wird,
die Personen und die Darstellung ihrer
Handlungen,
- notwendige Regieanweisungen,
 die notwendigen Angaben zu den
Ortlichkeiten. Notiert euch, wo besondere
Schwierigkeiten beim Umschreiben auftauchen!

Arbeitsauftrag 2: Versucht den Bibeltext Gber das
Urteil des Salomo in eine dramatische Textform
zu bringen. Achtet dabei besonders auf:
- die wortliche Rede und die Art, wie geredet
wird,
- die Personen und die Darstellung ihrer
Handlungen,
- notwendige Regieanweisungen,
- die notwendigen Angaben bezlglich der
Ortlichkeiten.
Notiert euch, wo besondere Schwierigkeiten beim
Umschreiben auftauchen!

Arbeitsauftrag 3: Vergleicht den Bibeltext, den
Auszug aus Bert Brechts Kalendergeschichte Der
Augsburger Kreidekreis und die beiden
Zeitungsartikel. Achtet dabei besonders auf die
Sprache! (Textgliederung, Satzbau, direkte und
indirekte Rede, verwendete Wortarten,
Redefiguren usw.) Notiert euch mindestens drei
besonders markante Unterschiede und versucht
sie in wenigen Stichworten zu erklaren/zu
begriinden!

Arbeitsauftrag 4:Vergleicht den Auszug aus
Bert Brechts Kalendergeschichte Der Augsburger
Kreidekreis mit dem Auszug aus Brechts Drama
Der Kaukasische Kreidekreis. Achtet besonders
auf;

die ‘handelnden Figuren,

die Dialoge der Figuren,

die beschreibenden Passagen in der

Erzahlung und die Regieanweisungen im

Drama,

die verwendete Sprache.

Notiert kurz, welche Gemeinsamkeiten und
welche Unterschiede euch auffallen! Kénnt ihr
euch Grunde fur die Unterschiede vorstellen?

Arbeitsauftrag 5: Lest den Ausschnitt aus Bert
Brechts Erzéahlung Der Augsburger Kreidekreis
und stellt euch vor, ihr wart Theaterregisseure,

die eine Buhnenauffiihrung vorbereiten. Versucht
diese Szene wie flur eine Theaterauffliihrung
vorzubereiten und eventuell auch nachzuspielen
(szenische Darstellung). Notiert dabei, welche
Schwierigkeiten hier auftauchen, vor allem wenn
ihr etwas dazuerfinden oder weglasst misst!

Arbeitsauftrag 6: Lest euch zunachst die beiden
Zeitungsartikel durch. Schreibt dann jeweils zu
zweit einen dhnlichen eigenen ,Zeitungsartikel”, in
dem ihr Uber eines der Vorkommnisse in den
unten aufgezahlten Stiicken so: berichtet, als
wenn sie wirklich passiert waren:

a) das Urteil des Salomo aus der Bibel;

b) das Gerichtsurteil aus Brechts Erzahlung Der
Ausburger Kreidekreis;

c) das Gerichtsurteil aus Brechts Drama Der
Kaukasische Kreidekreis.

Macht euch kurze Notizen, wo ihr besondere
Schwierigkeiten habt.

Arbeitsauftrag 7: Vergleicht den Bibel-Text Gber
das Urteil-des Salomo mit dem Auszug aus
Brechts Erzahlung Der Augsburger Kreidekreis;
das Thema “ist in beiden Texten ja &hnlich.
Versucht so genau wie mdglich die Unterschiede
zwischen beiden Texten festzustellen.

Achtet vor allen Dingen darauf, was Brecht in
ahnlicher Form Ubernimmt und was er neu
hinzuerfunden hat.

Notiert die eurer Meinung nach funf auffalligsten
Unterschiede.

Arbeitsauftrag 8: Lest euch den Ausschnitt aus
Brech Drama Der kaukasische Kreidekreis
aufmerksam durch.

Versucht die Passage, ab der das Kind im
Kreidekreis steht, bis zur Feststellung des
Richters, wer die wahre Mutter ist, in eine epische
(erzéhlende) Form umzuschreiben.

Notiert, wo ihr besondere Schwierigkeiten habt.
Vergleicht anschlielend euren Text mit der
entsprechenden Passage in Brechts Erzahlung
Der Augsburger Kreidekreis und stellt fest, wie
Brecht diese Probleme geldst hat.

Notiert, was euch auffallt.




Handreichung BS und BFS Deutsch

Material 4

Bert Brecht
Der Augsburger Kreidekreis (Auszug)

Vorgeschichte:

Die Frau des Gerbers Zingli aus Augsburg flieht wahrend des DreiRigjahrigen
Krieges Uberstlirzt vor feindlichen Truppen und lasst ihr Kind dabei zuriick. Die Magd
Anna rettet das Kind unter Lebensgefahr und nimmt es zu sich wie ihr eigenes.
Mehrere Jahre spater kommt Frau Zingli zurlick und holt das Kind ohne Wissen
Annas zu sich, Anna aber will das Kind behalten. Der Fall landet vor Gericht, die
Aussagen widersprechen sich und der Richter Dollinger muss schlielich ein Urteil
fallen.

Die Leute sahen sich verblifft an, und einige reckten die Halse, um einen Blick auf den
hilflosen Richter zu erwischen. Es blieb aber sehr still im Saal, nur von der StralRe. herauf
konnte man die Menge horen. Dann ergriff der Richter wieder seufzend das Wort.

,ES ist nicht festgestellt worden, wer die rechte Mutter ist", sagte .er. ,Das Kind ist zu
bedauern. Man hat schon gehort, dass die Vater sich oft driicken und nicht die Vater sein
wollen, die Schufte, aber hier melden sich gleich zwei Mutter. Der Gerichtshof [::] ist zu der
Uberzeugung gelangt, dass beide wie gedruckt liigen. Nun ist aber, wie gesagt, auch noch
das Kind zu bedenken, das eine Mutter haben muss. Man muss also, ohne auf bloRes Ge-
schwatz einzugehen, feststellen, wer die rechte Mutter des Kindes:ist." Und mit argerlicher
Stimme rief er den Gerichtsdiener und befahl ihm, eine Kreide zu holen.

Der Gerichtsdiener ging und brachte ein Stiick Kreide. ;Zieh:mit der Kreide da auf dem
FuRRboden einen Kreis, in dem drei Personen stehen kénnen', wies ihn der Richter an. Der
Gerichtsdiener kniete nieder und zog mit der Kreide den gewiinschten Kreis. ,Jetzt bring das
Kind!", befahl der Richter. Das Kind wurde hereingebracht. Es fing wieder an zu heulen und
wollte zu Anna. Der alte Dollinger kimmerte sich:.nicht um das Geplarr und hielt seine
Ansprache nur in etwas lauterem Ton.

.Diese Probe, die jetzt vorgenommen werden wird”; verkiindete er, ,habe ich in einem alten
Buch gefunden, und sie gilt als recht gut. Der einfache Grundgedanke der Probe mit dem
Kreidekreis ist, dass die echte Mutter an ihrer Liebe zum Kind erkannt wird. Also muss die
Starke dieser Liebe erprobt werden. Gerichtsdiener, stell das Kind in diesen Kreidekreis."
Der Gerichtsdiener nahm:das plarrende Kind von der Hand der Amme und fiihrte es in den
Kreis. Der Richter fuhr fort, sich an Frau Zingli und Anna wendend: ,Stellt auch ihr euch in
den Kreidekreis, fasst jede eine Hand des Kindes, und wenn ich ,los’, sage, dann bemiht
euch, das Kind aus dem Kreis zu ziehen. Die von euch die starkere Liebe hat, wird auch mit
der grofReren Kraft ziehen:und so das Kind auf ihre Seite bringen."

Im Saal war es unruhig geworden. Die Zuschauer stellten sich auf die Ful3spitzen und
stritten sich mit den vor ihnen Stehenden. Es wurde aber wieder totenstill, als die beiden
Frauenin den Kreis traten und jede eine Hand des Kindes fasste. Auch das Kind war
verstummt, als ahnte es, um was es ging. Es hielt sein traneniberstromtes Gesichtchen zu
Anna:emporgewendet. Dann kommandierte der Richter ,los". Und mit einem einzigen
heftigen Ruck riss Frau Zingli das Kind aus dem Kreidekreis. Verstort und unglaubig sah
Anna ihm nach. Aus Furcht, es kdnne Schaden erleiden, wenn es an beiden Armchen
zugleich in zwei Richtungen gezogen wirde, hatte sie es sogleich losgelassen. Der alte
Dollinger stand auf. ,Und somit wissen wir", sagte er laut, ,wer die rechte Mutter ist. Nehmt
der Schlampe das Kind weg. Sie wirde es kalten Herzens in Stlcke rei3en."

Und er nickte Anna zu und ging schnell aus dem Saal, zu seinem Frihstiick. Und in den
nachsten Wochen erzéhlten sich die Bauern der Umgebung, die nicht auf den Kopf gefallen
waren, dass der Richter, als er der Frau aus Mering das Kind zusprach, mit den Augen
gezwinkert habe.

aus: Berthold Brecht: ausgewahlte Werke in sechs Banden.Bd.5:Prosa © Suhrkamp, Frankfurt/M. 1997,
S.132ff




Handreichung BS und BFS Deutsch

Material 5

Vorgeschichte:

Bert Brecht
Der kaukasische Kreidekreis, 5. Akt (Auszug)

Die reiche Gouverneursfrau Abaschwili Uberlasst ihr Kind der Amme Grusche zur
Erziehung. Als ihr Dorf Gberfallen wird, rettet die Gouverneursfrau nur sich und ihren
Besitz. Grusche bleibt trotz aller Gefahr bei dem zurlickgelassenen Kind und zieht es
wir ihr eigenes auf. Jahre spéater will die Gouverneursfrau ihr Kind zuriick; Grusche,
die es gerettet und grof3gezogen hat, will das Kind nicht hergeben. Der fall kommt vor
das Gericht und der Richter Azdak muss nach den Aussagen ein Urteil fallen.

AZDAK [...] Ich brauch das Kind. Winkt Grusche
zu sich und beugt sich zu ihr, nicht
unfreundlich. Ich hab gesehen, dass du was fir
Gerechtigkeit Ubrig hast. Ich glaub dir nicht,
dass es dein Kind ist, aber wenn es deines watr,
Frau, wirdest du da nicht wollen, es soll reich
sein? Da misstest du doch nur sagen, es ist
nicht deins. Und sogleich hétt es einen Palast
und héatte die vielen Pferde an seiner Krippe
und die vielen Bettler an seiner Schwelle, die
vielen Soldaten in seinen Dienst und die vielen
Bittsteller in seinem Hofe, nicht? Was
antwortest du mir da? Willst du's nicht reich
haben?

Grusche schweigt.

DER SANGER Hort nun, was die Zornige
dachte, nicht sagte. Er singt:

Ginge es in goldnen Schuhn

Trate es mir auf die Schwachen

Und es misste Boses tun Und

kénnte mir lachen.

Ach, zum Tragen, spat-und friihe

Ist zu schwer ein Herz aus Stein

Denn es macht zu grof3e Mihe
Méchtig tun und bdse sein.

Wird es mussen den Hunger flrchten
Aber die Hungrigen nicht!

Wird es mussen die Finsternis flrchten
Aber:nicht das Licht.

AZDAK Ich glaub, ich versteh dich, Frau.
GRUSCHE Ich geb's nicht mehr her. Ich hab's
aufgezogen, und es kennt mich.

Schauwa fuhrt das Kind herein.

DIE GOUVERNEURSFRAU In Lumpen geht es.

GRUSCHE Das ist nicht wahr. Man hat mir nicht
die Zeit gegeben, dass ich ihm sein gutes Hemd
anzieh.

DIE GOUVERNEURSFRAU In einem
Schweinekoben war es!

GRUSCHE aufgebracht: Ich bin kein.Schwein,
aber da gibt's andere: Wo hast du dein Kind
gelassen?

DIE GOUVERNEURSFRAU. Ich werd's dir
geben, du.vulgare Person. Sie will sich auf
Grusche stirzen; wird aber von den Anwalten
zuriickgehalten. Das ist eine Verbrecherin. Sie
muss ausgepeitscht werden, sofort.

DER ZWEITE ANWALT halt ihr den Mund zu:
Gnédigste Natella Abaschwili! Sie haben
versprochen ... Euer Gnaden, die Nerven der
Klagerin ...

AZDAK Klagerin und Angeklagte! Der
Gerichtshof hat euren Fall angehoért und hat
keine Klarheit gewonnen, wer die wirkliche
Mutter dieses Kindes ist. Ich als Richter hab die
Verpflichtung, dass ich fur das Kind eine Mutter
aussuch. Ich werd eine Probe machen.
Schauwa, nimm ein Stick Kreide. Zieh einen
Kreis auf den Boden. Schauwa zieht einen
Kreis mit Kreide auf den Boden. Stell das Kind
hineinl Schauwa stellt Michel, der Grusche
zulachelt, in den Kreis. Klagerin und
Angeklagte, stellt euch neben den Kreis, beide!
Die Gouverneursfrau und Grusche treten neben
den Kreis. Fasst das Kind bei der Hand. Die
richtige Mutter wird die Kraft haben, das Kind
aus dem Kreis zu sich zu ziehen.

ZWEITER ANWALT schnell - Hoher
Gerichtshof, ich erhebe Einspruch, dass das
Schicksal der groRen Abaschwili-Giiter, die an
das Kind als Erben gebunden sind, von einem
so zweifelhaften Zweikampf abhangen soll.
Dazu kommt: Meine Mandantin verfiigt nicht
Uber die gleichen Krafte wie diese Person, die
gewohnt ist, kdrperliche Arbeit zu verrichten.

AZDAK Sie kommt mir gut genéhrt vor. Zieht!




Handreichung BS und BFS Deutsch

Die Gouverneursfrau zieht das Kind zu sich
heriiber, aus dem Kreis. Grusche hat es
losgelassen, sie steht entgeistert.

DER ERSTE ANWALT beglickwiinscht die
Gouverneursfrau: Wie hab ich gesagt?
Blutsbande!

AZDAK zu Grusche: Was ist mir dir? Du hast
nicht gezogen.

GRUSCHE Ich hab's nicht festgehalten. Sie
lauft zu Azdak. Euer Gnaden, ich nehm zurtick,
was ich gegen Sie gesagt hab, ich bitt Sie um
Vergebung. Wenn ich's nur behalten kdnnt, bis
es alle Worter kann. Es kann erst ein paar.

AZDAK Beeinfluss nicht den Gerichtshof! Ich
wett, du kannst selber nur zwanzig. Gut, ich
mach die Probe noch einmal, dass ich's
endgultig hab. Zieht!

Die beiden Frauen stellen sich noch einmal auf.
Wieder lasst Grusche das Kind los.

GRUSCHE verzweifelt: Ich hab's aufgezogen!
Soll ich's zerrei3en? Ich kann's nicht.

AZDAK steht auf”. Und damit hat der
Gerichtshof festgestellt, wer die wahre Mutter
ist. Zu Grusche: Nimm dein Kind und bring's
weg. Ich rat dir, bleib nicht in der Stadt mit ihm.
Zur Gouverneursfrau: Und du verschwind,
bevor ich dich wegen Betrug verurteil.. Die
Guter fallen an die Stadt, damit‘ein Garten fir
die Kinder draus gemacht wird, sie brauchen
ihn, und ich bestimm, dass er.nach mir Der
Garten des Azdak' heif3t.

Die Gouverneursfrau ist..ohnméachtig geworden
und wird vom Adjutanten weggefuhrt, wahrend
sind.
Grusche steht ohne.Bewegung. Schauwa fiuhrt

die Anwalte schon* vorhergegangen

ihr das Kind zu.

DER SANGER
Und nach diesem Abend verschwand der Azdak
und:-ward nicht mehr gesehen.
Aber das:Volk Grusiniens vergald ihn nicht und
gedachte noch
Lange seiner Richterzeit als einer kurzen
Goldenen Zeit beinah der Gerechtigkeit [...]
lhr aber, Ihr Zuhorer
Der Geschichte vom Kreidekreis, nehmt zur
Kenntnis die Meinung
Der Alten, dass da gehoren soll, was da
ist Denen, die fir es gut sind, also
Die Kinder den Miitterlichen, damit sie
gedeihen Die Wagen den guten Fahrern, damit
gut gefahren wird

Und das Tal den Bewéasserern, damit es Frucht
bringt.
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aus. Bertolt Brecht- Ausgewahlte Werke in sechs Béanden. Bd 2. Stiicke 2. ©Suhrkamp, Frankfurt/M.
1997, S 665 ff

Material 6 Das Urteil des Salomo im Alten Testament

Zu der Zeit kamen zwei Huren zum Konig und traten vor ihn. Und die eine Frau sprach:
Ach, mein Herr, ich und diese Frau wohnten in einem Hause, und ich gebar bei ihr im
Hause. Und drei Tage, nachdem ich geboren hatte, gebar auch sie. Und wir waren
beieinander, und kein Fremder war mit uns im Hause, nur wir beide. Und der Sohn dieser
Frau starb in der Nacht, denn sie hatte ihn im Schlaf erdriickt. Und sie stand in der:Nacht
auf und nahm meinen Sohn von meiner Seite, als deine Magd schlief, und legte ihn'in ihren
Arm, und ihren toten Sohn legte sie in meinen Arm. Und als ich des Morgens aufstand, um
meinen Sohn zu stillen, siehe, da war er tot. Aber am Morgen sah ich ihn genau an, und
siehe, es war nicht mein Sohn, den ich geboren hatte. Die andere Frau sprach: Nein, mein
Sohn lebt, doch dein Sohn ist tot. Jene aber sprach: Nein, dein Sohn'ist tot, doch mein
Sohn lebt. Und so redeten sie vor dem Kdnig. Und der Konig sprach: Diese spricht: Mein
Sohn lebt, doch dein Sohn ist tot. Jene spricht: Nein, dein Sohn ist tot, doch mein Sohn
lebt. Und der Koénig sprach: Holt mir ein Schwert! Und als das Schwert vor den Koénig
gebracht wurde, sprach der Konig: Teilt das lebendige Kind:-in.zwei Teile.und gebt dieser
die Halfte und jener die Halfte. Da sagte die Frau, deren Sohn lebte, zum Kdnig - denn ihr
mtterliches Herz entbrannte in Liebe fur ihren Sohn - und sprach: Ach, mein Herr, gebt ihr
das Kind lebendig und totet es nicht! Jene aber sprach: Es sei weder mein noch dein; lasst
es teilen! Da antwortete der Konig und sprach: Gebt dieser das Kind lebendig und tétet's
nicht; die ist seine Mutter. Und ganz Israel hérte'von dem Urteil, das der Kénig gefallt hatte,
und sie fiirchteten den Konig; denn sie sahen, dass die Weisheit Gottes in ihm war, Gericht
Zu halten.

1. Buch der Kdnige, 3. Kap., Vers 16-28

3 Eigene Texte verfassen - Schwerpunkt , Schreiben®

4 Argumentieren und Debattieren - Schwerpunkt , Sprechen
und Zuhoren®




5 Sprachwissen vertiefen und anwenden - Schwerpunkt
»Sprache und Sprachgebrauch untersuchen”

Grammatik in den Unterricht integrieren

Seit vielen Jahren verfolgt die Didaktik fur den "Grammatikunterricht" einen
integrativen Ansatz. Dabei meint ,Integration“, dass die Gegensténde und
Handlungen im Bereich ,Reflexion Giber Sprache/ Grammatikunterricht” dort gesucht
werden, wo Sprache benutzt wird und wo sprachliche Phdnomene beobachtet
werden kdnnen, d. h. in Texten und Textproduktionen (schriftlich wie mundlich).
Dies bedeutet fur den Unterricht eine weitgehende Abkehr von isolierten
Grammatikstunden. Die Ubungen zur Sprachbetrachtung sollen vielmehr in
Anwendungszusammenhangen erfolgen und keine reine Wissensvermittiung
darstellen; also keine isolierte Betrachtung eines sprachlichen Phdnomens, sondern
eine Einbettung in einen Schreibprozess oder in eine bestimmte Textsorte. So
konnen zum Beispiel die Vergangenheitsformen im Zusammenhang mit dem Bericht
wiederholt und gefestigt werden, wenn diese Kompetenz bei den Schilern nicht
vorhanden ist. Aus diesem Grund soll die Forderung der Sprachkompetenz im
Deutschunterricht im Zusammenhang mit verstarkter Textproduktion und
Textrezeption erfolgen. Die Schulerinnen und Schuler sollen moglichst viel
schreiben, ihre Texte tberarbeiten und dadurch ihre sprachliche Kompetenz
erweitern. Ein kompetenzorientierter Deutschunterricht zielt darauf ab, dass die
Schulerinnen und Schiler inre Fehler selbst erkennen und diese beim Uberarbeiten
selbst korrigieren. Das setzt voraus, dass ihnen im Unterricht auch dazu die
entsprechenden Kompetenzen und Methoden vermittelt werden. Methoden zur
Erarbeitung (z. B. Schreibplan) und zur Uberarbeitung (z. B. Schreibkonferenz oder
Textlupe) werden ab der 10. Jahrgangsstufe in den Unterricht integriert, sodass sie
als Hilfsmittel erkannt und angenommen werden.

Des Weiteren sollen die Schilerinnen und Schuler moglichst viel lesen und
dabei die funktionale - Verwendung der grammatischen Phanomene
kennenlernen.

Im Folgenden findet sich eine exemplarische Darstellung, diese integrativ im
Unterricht zu behandeln.

grammatisches Ph&nomen Textsorte, Themen....

Bildung von Imperfekt, Prateritum und Bericht
Plusquamperfekt
Adverbien zur Zeitgliederung

Verwendung von Aktiv und Passiv Beschreibung, Bericht

indirekte Rede, Konjunktiv Protokoll, Bericht

Funktionen von Satzen, Kausalsatzen, Argumentation, Stellungnahme,
Konjunktionen Diskussion

Wortfeldibungen, Wortbildung Begriffe, Beschreibungen aus dem

beruflichen Bereich

Kommunikation, Konnotation, Denotation | Kundengespréche
(= Haupt- und Nebenbedeutung)

Anredeformen Hoflichkeit/Sprachebenen, | Briefe
Konjunktionen

Ellipse, Nominalisierung Formulare




Grundsatzlich sollte im Deutschunterricht stets darauf geachtet werden, die
Sprachkompetenz zu erweitern. Deshalb sollten auf folgende Punkte besonders
geachtet werden:
- angemessene Wortwahl (Wortfeldarbeit, Wortschatzerweiterung)
Verwendung von Fachbegriffen aus dem beruflichen Bereich (Analyse der
Wortbildung)
Nutzung des Dudenkorrektors oder anderer Korrekturprogramme (zunehmende
Rechtschreibkompetenz und Sensibilisierung fiir eigene Fehler)
unterschiedlicher Sprachgebrauch in mindlichen und schriftlichen AuRerungen
bzw. in verschiedenen Medien (Kundengesprache, informelle Gespréche,
Geschaftsbriefe, Mails, Blogs, SMS etc.)

Moglichkeit der Arbeit mit Texten

Beim Umgang mit Texten aller Art ist im Deutschunterricht an der Berufsschule
immer wieder zu beobachten, dass nur vergleichsweise wenige Methoden zur
Anwendung gelangen. Damit wird einerseits das Potential der Textvorlagen nicht in
vollem Umfang ausgenutzt und es besteht andererseits die Gefahr, dass sich durch
standige Wiederholungen nur wenig Anreize und ein zu geringer Lernzuwachs
ergeben. Aus diesem Grund soll im Folgenden eine (sicher nicht vollstandige)
Ubersicht zur Arbeit mit Texten gegeben werden.

Je nachdem welcher Text behandelt wird, welche tibergeordneten Lernziele erreicht
und welche Kompetenzen gefordert werden sollen, kann die Lehrkraft aus den
vorgestellten Mdglichkeiten eine sinnyolle Auswahl treffen. Dabei bietet sich
grundsatzlich folgender Aufbau an:

Text lesen und inhaltliches Verstdndnis sichern
Text untersuchen, analysieren

Text beurteilen, bewerten

Einordnen in grofRere Wissenszusammenhange

PONE

Grundsatzliche Fragen zur ErschlieBung eines Textes sind:

Wer schreibt was mit welchem Ziel:

Wer hat den Text geschrieben? Was sind die wichtigsten Inhalte des Textes?
Welcher Textart ist der Text zuzuordnen? Mit welcher Absicht ist der Text
geschrieben?

An wen richtet sich der Text? Was will der Text beim Leser erreichen? Hat der
Text eine Ubertragene Bedeutung?

Wie ist der Text formuliert? — In welcher Weise steht die sprachliche bzw.
asthetische Gestaltung in Zusammenhang mit dem Inhalt?

Personliche Meinung zum Text




Mit leistungsstarken Schilerinnen und Schilern zuséatzlich moglich:

In welchem grél3eren Zusammenhang steht der Text (historisch, politisch,
kinstlerisch, thematisch usw.)?

Diskutieren von unterschiedlichen Wahrnehmungen / Beurteilungen des
Textes

Hat der Text meine Wahrnehmung, meine Einstellung, meinen Kenntnisstand
veréandert?

Mit sehr leistungsstarken Klassen:

Methodenkritik: Waren meine Untersuchungsmethoden im Ruckblick
geeignet? Wo war ich objektiv, wo war ich méglicherweise voreingenommen?
Wie verlasslich sind meine Erkenntnisse und Aussagen?

Bei sprachlich leistungsschwachen Schulerinnen und Schulern bietet es sich an, die
Textlektiire entsprechend vorzubereiten. Dazu eigen sich Methoden aus dem
Fremdsprachenunterricht, z. B. zusétzliche Erklarungen zum Text (Ful3noten,
Randspalten), pre-reading-tasks (z. B. Wortschatzaktivierung, vorbereitend Fakten
sammeln) oder advanced organizer (z. B. vorangestelltes Abstract, Gliederung,
Uberblick).




6 Rechtschreibung im Unterricht

Vorbemerkung

Im Rahmen des Deutschunterrichts an der Berufsschule — im Regelfall also jahrlich etwa 35
Unterrichtsstunden im Teilzeitunterricht — wird es kaum mdglich sein, eine grél3ere Anzahl
der Problemfalle in der deutschen Rechtschreibung in einem isolierten Unterricht so effektiv
zu behandeln, dass eine tatsédchliche Verbesserung der Rechtschreibleistung eintritt. Dies
beweist die Praxis immer wieder: Das vor Wochen miihsam Erarbeitete ist bei der ndchste
Schulaufgabe und insbesondere bei frei formulierten Texten kaum mehr vorhanden.

Ebenso schwierig ist es, in einem isolierten Rechtschreibunterricht aufgrund der grofden
Heterogenitat der Schulerinnen und Schiler die notwendige Differenzierung zu leisten (siehe
dazu auch das Kapitel Leistungsfeststellungen).

Wichtiger ist stattdessen das verteilte, kurze und exemplarische Eingehen auf
Rechtschreibschwierigkeiten als Unterrichtsprinzip, am Besten in allen Fachern. Daneben
muss bei den Schilerinnen und Schillern das Bewusstsein fir die eigenen
Rechtschreibféhigkeiten und -defizite aufgebaut und es missen Maoglichkeiten zur
eigenstandigen Bearbeitung gefunden werden.

Ebenso wesentlich ist ein Nachdenken uber die Bedeutung der Rechtschreibung: Den
Schiilern muss bewusst werden, dass ein Rechtschreibfehler in‘einem
Bewerbungsschreiben ein anderes Gewicht hat als in einem Protokoll, dieser wiederum ein
anderes als in einer privaten Mitteilung oder.beim Chatten — und dass die Gesellschaft
gerade im beruflichen Bereich immer noch (fraglicherweise) Rechtschreibung als ein Indiz fur
Sorgfalt, Intelligenz und Bildung einschatzt.

Schlie3lich ziehen sich aberauch viele Lehrkrafte auf ein hohes Mal3 an
Rechtschreibunterricht zurlick, weil hier die Bewertung (etwa durch Fehlerzahlung)
vordergrindig einfacher und objektiver erscheint als in vielen anderen Bereichen des
Deutschunterrichts.

Umsetzung im Unterricht

Weit vielversprechender als immer wieder durchgefihrte, isolierte
Rechtschreibstunden zu Einzelproblemen erscheint eine Kombination aus

1) der Erarbeitung grundlegender Schlisselfahigkeiten in Hinblick auf die
Rechtschreibung und

2) kurzen Unterrichtssequenzen und Ubungen, diese aber in groRRerer Anzahl.

Ein weiterer wichtiger Baustein zur Verbesserung der Rechtschreibleistungen
besteht darin, das Bewusstsein fur individuelle Fehlerschwerpunkte bei den
Schulerinnen und Schilern zu verstarken: So kdnnen Vermeidungsstrategien greifen
und die Effizienz bei der Textlberarbeitung gesteigert werden.




Bewusstsein flir
individuelle
Fehlerschwerpunkte

Vermeidungs- Routinen anwenden, Nachschlagen und
strategien (Faust-)Regeln kennen Korrigieren kénnen

Fehlervermeidung Erhéhung der
‘ Rechtschreibsicherheit und
Aufbau von Routinen

Verbesserung der
Rechtschreibféahigkeiten

Schlusselfahigkeiten zur Fehlervermeidung
Solche im Unterricht zu erarbeitenden Schltsselfahigkeiten sind:

sicherer Umgang mit Nachschlagewerken und Korrekturhilfen
Nachschlagen im Rechtschreibworterbuch (z. B. Duden - Worterverzeichnis);
Fahigkeit zum Verstehen von Rechtschreibregeln (z. B. im Regelteil des Dudens),
Umgang mit Korrekturprogrammen; Nutzung von Online-Rechtschreibhilfen im
Internet

sicheres und automatisiertes Beherrschen von einfachen Routinen bei
Rechtschreibunsicherheiten
Haufiges Trainieren der bekannten Rechtschreibstrategien (vgl. Handreichung
.Deutsch — innovativ. und kompetent” fir die 10. Klasse; z. B. verwandte Warter
suchen; Reimwdrter suchen; Ableiten aus der Grundform; Wort verlangern; Wort
zerlegen usw.)

Nutzung von , Faustregeln“, Eselsbriicken etc.
Haufiges Anwenden von einfachen Regeln, Faustregeln, sog. Eselsbriicken usw.
nach Moglichkeit in allen Unterrichtsfachern; z. B. Fremdworter mit der Endung >-
ine< nie mit >ie<; Fremdworter praktisch immer mit der Endung >-ik< und nie mit >-
ick<; bei Unsicherheit von Getrennt- und Zusammenschreibung auf den Wortakzent
achten; usw.




Kurze Unterrichtssequenzen und Ubungen

so oft wie moglich eigene und fremde Texte Uberarbeiten (Selbst- und

Fremdverbesserung), auch in Partnerarbeit

Kurzibungen (z. B. am Anfang oder Ende von Unterrichtseinheiten): 3-Minuten-
Diktate (z. B. skurrile oder witzige Letzte-Seite-Meldungen aus Tageszeitungen;
kurze Ausschnitte aus Fachtexten); kurze Lernstationen zu verschiedenen
Rechtschreibproblemen; Fehlersuche in kurzen Texten; Kurzibungen im Internet

(exemplarische www-Adressen siehe unten)

sinnvolles Verbessern von Fehlern und Uben nach Proben: Bitte nicht mehr
wie vor 50 Jahren drei Mal abschreiben lassen — besser sind Aufgaben zur
ganzen Wortfamilie, zu &hnlichen Wortern (z. B. Reimwortern); Ubungen im
Verwendungs- oder Satzzusammenhang; Ubungen mit verwechselten Wortern
(Kontrastubung); eigene Satze mit dem Fehlerwort usw,

Verstandnis fur Prinzipien und daraus resultierende Probleme der deutschen

Rechtschreibung

Bei vielen Schulerinnen und Schilern besteht auch nach dem Durchlaufen der
allgemeinbildenden Schulen noch Unkenntnis tGiber die Grundprinzipien der
deutschen Rechtschreibung und die daraus resultierenden Rechtschreibprobleme
(né&heres im Rechtschreib-Wdrterbuch bzw. Grammatik-Nachschlagewerk oder

Internet Schlagwort ,Rechtschreibprinzipien®).

Bewusstsein fir eigene Fehlerschwerpunkte fordern

Vielen Schilerinnen und Schilern ist nur unzureichend klar, wo sie ihre speziellen
und individuellen Fehlerschwerpunkte haben. Dabei ist dies wichtig, um gezielt und

effektiv nachschlagen und Texte Uberarbeiten zu kdnnen. Zudem kann man

potentielle Fehler besser vermeiden.

Ein weiterer gro3er Vorteil ist, dass erst durch
eine Analyse und das Bewusstsein fur die
eigenen Fehlerschwerpunkte ein gezieltes und

Fehleranalysebogen

individuelles Uben moglich ist — sowohl

innerhalb als auch auRerhalb des Unterrichts.

Im besten Fall gibt es an einer Schule
vorbereitete Ubungen fir die haufigsten

Fehlerschwerpunkte und/oder Hinweise auf

passende Ubungen im Internet, sodass die

Schilerinnen und Schiler nicht nur im

Deutschunterricht, sondern z. B. auch in Frei-

bzw. Vertretungsstunden, in EDV oder zu

Fehlerart Anzahl Ubungen
Grol3-Kleinschreibung Station 1
Blait 1-4
Zusammen-/ Station 2
Getrenntschreibung Blatt 1-3
Doppel konsonant
Dehnung (h, ie) Ubungsblatt
s-/ss-/R-Laute Stetion 4
www.orthografie
das/dass Stetion 6
www.orthografie
www.mittelschul

Fremdworter...

Hause gezielt iben koénnen.

Neben dem seit langem bewéhrten Fuhren einer Fehler-Strichliste auf einem




Fehleranalysebogen (siehe Abbildung), auf dem die wichtigsten Fehlerkategorien in
tabellarischer Form aufgefiihrt sind, gibt es noch eine Reihe weiterer Moglichkeiten,
seine individuellen Fehlerschwerpunkte allmahlich zu erkennen und das eigene
Leistungsvermégen einzuschétzen; einige Beispiele sind:
»~Joker* zum Markieren von Unsicherheiten beim Schreiben; der Fehler wird
dann nicht gewertet;
verschiedene Wettspiele, die unmittelbar zeigen, ob man sich in einem
bestimmten Bereich der Rechtschreibung richtig einschatzt (z. B. nach dem
Vorbild von ,Wer wird Millionar“ mit steigendem Schwierigkeitsgrad)
Online-Ubungen mit Auswertungsfunktion bzw. Riickmeldung

Exemplarische Internet-Adressen fur Online-Ubungen und
Diagnosen:

www. Orthografietrainer.de

www.Allgemeinbildung.ch/deutsch

www.deutsch.eduhi.at
www.bnv-bamberg.de/home/ulrich.koch/flg/deutsch-interaktiv/
www.eisinger-schmidt.de/grammatik/index.htm

www.e-learning-suche.de
www.duden.de/deutsche_sprache/dudenredaktion/rechtschreibung/crashkurs/
www.ich-will-schreiben-lernen.de/

www.duden.de

www. mittelschulvorbereitung.ch

www.korrekturen.de

Die Lehrmittelverlage bieten dartiber hinaus zahlreiche Ubungsmaterialien fir den
Rechtschreibunterricht an allgemeinbildenden Schulen an, die auch in der Berufsschule
insbesondere im Forderunterricht gut eingesetzt werden kdnnen.

Schiler mit besonderem Forderungsbedarf

Leider ist es bei.Schulerinnen und Schilern mit besonderem Férderungsbedarf bei der
Rechtschreibung wegen des sehr beschrankten Zeitumfangs praktisch unméglich, im
reguléaren Berufsschul-Teilzeitunterricht ausreichende Fdrderangebote zu machen.

Etwas anders sieht es im Vollzeitunterricht, z. B. im BVJ, in Berufsfachschulen oder
im BGJ aus. Hier kann mit grof3em Nutzen auf die sehr zahlreich zur Verfiigung
stehenden Materialien der Lehrmittelverlage und im Internet fir die
allgemeinbildenden Schulen (insbesondere Hauptschule) zurtickgegriffen werden.
Speziell fur Schilerinnen und Schiler mit Migrationshintergrund, die noch gréR3ere
Schwierigkeiten bei der Rechtschreibung in der Zweitsprache Deutsch haben, gibt es
im Bereich >Deutsch als Fremdsprache< und >Deutsch als Zweitsprache< viele
Angebote, die Uber Verlagsveroffentlichungen und das Internet gut zu finden sind.

Erste Einstiegsadressen zur Suche im Internet sind z. B.:
www.deutsch-als-fremdsprache.de

www.daz-daf.de

www.bildungsserver.de & Suchbegriff ,Deutsch als Zweitsprache*



http://www.Orthografietrainer.de
http://www.Allgemeinbildung.ch/deutsch
http://www.deutsch.eduhi.at
http://www.bnv-bamberg.de/home/ulrich.koch/flg/deutsch-interaktiv/
http://www.eisinger-schmidt.de/grammatik/index.htm
http://www.e-learning-suche.de
http://www.duden.de/deutsche_sprache/dudenredaktion/rechtschreibung/crashkurs/
http://www.ich-will-schreiben-lernen.de/
http://www.duden.de
http://www.mittelschulvorbereitung.ch
http://www.korrekturen.de
http://www.deutsch-als-fremdsprache.de
http://www.daz-daf.de
http://www.bildungsserver.de

Vordringlich erscheint auch hier in allererster Linie, den Schiulerinnen und Schilern
individualisierte und auf ihre jeweiligen Probleme zugeschnittene Foérder- und
Ubungsangebote zu machen. Geeignete unterrichtsmethodische Losungen wéren hier etwa
Freiarbeitsphasen an unterschiedlichen Materialien, Stationenlernen oder Lernzirkel. Zuvor
sollten jedoch mit geeigneten Mitteln die individuellen Fehlerschwerpunkte und der jeweilige
Stand der Rechtschreibentwicklung festgestellt werden. Verwiesen sei an dieser Stelle auf
die einschlagigen Veréffentlichungen des ISB zum Thema Rechtschreibunterricht.

Berlicksichtigung von Lese- Rechtschreib-Schwéche

Seit der Neuregelung 1999 (KMBek. 16. Nov.1999) werden Legasthenie und Lese- und
Rechtschreibschwéche als eine Teilleistungsstdrung anerkannt. Als wesentliche Konsequenz
fur die schulische Forderung ergibt sich daraus, dass schulische Probleme dieser Kinder
nicht als Folgen mangelnden Fleil3es oder minderer Begabung anzusehen sind. Die
schulischen MalRnahmen fur betroffene Kinder und Jugendliche umfassen die Bereiche
Foérdermaflinahmen und Nachteilsausgleich.

Unterscheidung Legasthenie und LRS:

Zu unterscheiden ist eine Lese- und Rechtschreibstorung (Legasthenie, Dyslexie) mit
teilweise hirnorganisch bedingten, gravierenden Wahrnehmungs- und
Aufmerksamkeitsstorungen von einer vorilbergehenden Lese- und Rechtschreibschwéache
(LRS), die in mehr oder minder starker Ausprégung eine Verzogerung im individuellen Lese-
und Schreiblernprozess darstellt.

Sie finden zu Legasthenie, LRS und zusatzlichen Erscheinungsformen bei Schilern mit
sonderpadagogischem Forderbedarf umfassende Informationen auf der Internetseite der
Staatlichen Schulberatung Bayern, http://www.schulberatung.bayern.de. Eine gekiirzte
Fassung stellen wir hnen.im Folgenden vor.



http://www.schulberatung.bayern.de

7 Leistungsbeurteilung und Korrektur

Fur die Notengebung im Fach Deutsch ist es generell schwer, konkrete und
allgemeingtiltige Hinweise zu geben. Die Vorschlage, die im Folgenden aufgezeigt
werden, sollen Anregungen zur individuellen Gestaltung von schriftlichen und
mundlichen Leistungserhebungen und Bewertungen sein, die einem
kompetenzorientierten Unterricht gerecht werden. Im Anschluss an die Hinweise zur
Korrektur wird der Einsatz von Kompetenzrastern vorgestellt, welcher den
Schilerinnen und Schilern zur Selbsteinschatzung an die Hand gegeben wird.

Die Berufsschulklasse — Schilerinnen und Schuler
unterschiedlichster Voraussetzungen

In Berufsschulklassen befinden sich Schilerinnen und Schiler unterschiedlicher
schulischer Vorbildung mit stark divergierender sozialer Pragung und einem breiten
Altersspektrum. Die Berlicksichtigung von Kindern und Jugendlichen mit
Migrationshintergrund sowie von Schulerinnen und Schilern mit Lese-
Rechtschreibschwachen sind nicht berufsschulspezifisch, sollen jedoch trotzdem im
Folgenden aufgrund ihrer Relevanz fur die Bewertung angesprochen werden.

Unterschiedliche schulische Vorbildung

Die Schilerinnen und Schiler haben innerhalb einer Klasse haufig sehr
unterschiedliche Eingangsvoraussetzungen, vom einfachen
Hauptschulabschluss tber den mittleren Bildungsabschluss bis hin zur
Hochschulzugangsreife; all diese Schilerinnen und Schuler sollen jedoch
ausgehend von ihren individuellen Vorkenntnissen in ihrem Kompetenzerwerb
unterstutzt werden.

Breites Altersspekturm und unterschiedliche soziale Pragung

Haufig befinden sich die Jugendlichen aufgrund ihres Alters und ihres sozialen
Umfelds in unterschiedlichen Stadien ihrer sprachlichen Entwicklung und in
von unterschiedlichem Sprachgebrauch gepragter Umgebung.

Berticksichtigung von Jugendlichen mit Migrationshintergrund und
anderen Jugendlichen mit stark lickenhaften Deutschkenntnissen

Der Deutschunterricht an Berufsschulen ermdglicht kein ,Erlernen der
Deutschen Sprache*; ca. 38 Wochenstunden innerhalb eines Schuljahres sind
hierfiir zu wenig. Vielmehr sollen sich die Jugendlichen zunehmend in
Sprachhandlungen in ihrer beruflichen und personlichen Situation sicher
werden und ihre mindlichen und schriftlichen Deutschkenntnisse ausgehend
von ihrem Vorwissen erweitern.

Berticksichtigung von LRS bzw. Legasthenie

Schulerinnen und Schuler mit Legasthenie bzw. Lese- und
Rechtschreibschwéache missen bei der Leistungserhebung differenziert
betrachtet werden. Einheitliche Leistungsfeststellungen sind tUber einen




Fachbereich oder gar fiir die ganze Schule nicht umsetzbar; die
Unterscheidung zwischen Legasthenie und LRS finden Sie am Ende des
Kapitels.

Bewertung im Fach Deutsch an der Berufs- bzw. Berufsfachschule

Bewertung in Abhéngigkeit zum Ausbildungsberuf

Die Zensur bildet die Deutschkenntnisse der Schilerin bzw. des Schilers im
jeweiligen Ausbildungsberuf ab. So durfen beispielsweise einer Note 2 im
Ausbildungsberuf Industriekauffrau durchaus bessere Leistungen zugrunde
liegen als einer Note 2 im Ausbildungsberuf Maurer. Oder anders
ausgedruckt: Es kann vorkommen, dass das selbe Niveau in
unterschiedlichen Ausbildungsberufen unterschiedliche Notenim Zeugnis
abbildet.

Die Aussagekraft einer Zensur muss also immer.im Kontext zum jeweiligen
Ausbildungsberuf gesehen werden.

Basis fur Bewertungen: Standardprogramm

Im Deutschunterricht der Berufsschulen und Berufsfachschulen ist die Basis
fur das Anspruchsniveau von Leistungsfeststellungen grundséatzlich das
Standardprogramm des Lehrplans, das die Grundlage zur Verleihung des
Mittleren Bildungsabschlusses bildet.

Eine Differenzierung bei leistungsschwécheren oder leistungsstarkeren
Klassen gegeniuber dem Standardprogramm war bisher bereits praxisnah.
Dennoch darf der Blick auf das Standardprogramm nicht aus den Augen
verloren werden und eine differenzierte Vergleichbarkeit der Noten
ermaoglichen.

Leistungsfeststellung in allen Kompetenzbereichen

Schriftliche Arbeiten sollen — wie Lernsituationen auch — unterschiedliche
Kompetenzbereiche des Lehrplans abprufen. Idealerweise bildet die
Leistungsfeststellung eine ganzheitliche Handlung ab. Die Nutzung von
Arbeitsmethoden kann hierbei z. B. ebenso in die Bewertung einflie3en, wie
die Fahigkeit, eigene Texte zu Uberarbeiten.

Es bietet sich eine Aufteilung der zu erreichenden Punkte im Vorfeld an.




Leistungsnachweise — mundliche und schriftliche Notengebung

Mundliche Leistungsfestsstellungen

Maoglichkeit, Wissenszuwachs zu bewerten

Bei mundlichen Leistungsfeststellungen steht der Sprachgebrauch ebenso im
Vordergrund. Es besteht jedoch - im Unterschied zur schriftlichen Arbeit - die
Mdoglichkeit, auch einen individuellen Lernzuwachs zu werten.

Bedeutung des freischriftlichen Anteils in Schulaufgaben
Ein freischriftlicher Anteil in der Schulaufgabe ist elementar wichtig. Dies kann
zwei ungewollte Konsequenzen verhindern:

Ein Schuler mit sehr guten bis guten Deutschkenntnissen hat nicht auf die
Schulaufgabe gelernt

e Wissensfragen kdnnen nicht beantwortet werden mit der Konsequenz
einer schlechten bis sehr schlechten Deutschnote.

Ein Schuler mit schlechten bis vollig unzureichenden Deutschkenntnissen hat
viel auf die Schulaufgabe gelernt

e Wissensfragen kénnen vollstandig beantwortet werden mit der Konsequenz
einer guten bis sehr guten Deutschnote.

Eine freischriftliche Schulaufgabe bzw. ein gewichtiger freischriftlicher Anteil
innerhalb einer Schulaufgabe ermoglicht eine Notengebung, welche die
tatsachlichen Deutschkenntnisse und Kompetenzen im Fach Deutsch
widerspiegelt.




Unverbindliche Vorschlédge zur Leistungserhebung in den

jeweiligen Jahrgangsstufen

10. Jahrgangsstufe

schriftlich:

mundlich:

Protokoll/Mitschrift erstellen
Notizen anfertigen, Mitschrift
verfassen

Gesprachsregeln anwenden
Referat halten
Arbeitsergebnisse vorstellen

Gliederung erstellen Projektarbeit
Bericht verfassen
Brief verfassen

11. Jahrgangsstufe

schriftlich: mundlich:

Protokoll erstellen
Argumentation aufbauen

Diskussion / Debatte
Rollenspiel vor der Klasse

Beschreibung verfassen Projektarbeit
Geschaftsbrief verfassen Text vorstellen
Kundengesprach
12. Jahrgangsstufe
schriftlich: mundlich:
Bewerbungsunterlagen Debatte
Appellierenden Text verfassen — Moderation

z. B. Aufruf zur Mullvermeidung im

Unternehmen; Spendenaufruf
nach Umweltkatastrophe
Argumentation

Textgestutzte Stellungnahme (z.
B. auf Grundlage einer Grafik oder
eines Zeitungsartikels)

Prasentation
Vorstellungsgesprach




Korrekturhilfen

Zeichen

Bedeutung

Beispiele

Sz

Satzzeichen

Punkt oder Komma fehlt
Fragezeichen statt Ausrufezeichen
falscher Apostroph

Rechtschreibung

falsche Grof3-/Kleinschreibung

falsche Getrennt-/Zusammenschreibung
fehlendes Dehnungs-h, i statt ie
fehlende/falsche Umlautstriche auf Vokalen

Ausdruck

Falsches oder fehlendes Verhéltniswort (Préposition)
Ubertriebene oder zu schwache Ausdriicke
Floskeln

ugs. bzw Alugs

umgangsprachlicher
Ausdruck

raus statt heraus, was statt etwas, mal statt einmal
nix, grad,

G oder Gr Grammatik das/dass-Schreibung
Beugungsfehler (Flektion) z. B. gebte, gingte
Nominalisierungsfehler: z. B. beim lesen, das schwimmen
Modusfehler: Wirklichkeitsform (Indikativ) statt Mdglichkeitsform
(Konjunktiv), z. B. bei indirekter Rede
Tempusfehler: falsche Zeitform
Numerusfehler: Mehrzahl statt Einzahl
W oder Wdh Wiederholung (zu haufig | Ein Begriff oder eine Begriffskette wird innerhalb weniger Satze
bzw. stérend) wiederholt
SB Satzbau unvollsténdige Sétze, Nebensatz ohne Hauptsatz
? unklar oder unleserlich
| Inhaltliche Méangel Die aufgestellten Thesen entsprechen nicht der Wirklichkeit,
falsche Angaben (Zahlen; Daten)
Bz oder Bez Bezug falsch (inhaltlich Ein Pronomen bei dem nicht klar ist, auf was es sich bezieht
oder grammatikalisch)
L oder Zus Sprachliche oder Die Schlussfolgerung passt nicht zum Aufbau des Arguments

inhaltliche Logik
Zusammenhang

Selbsteinschatzung der Kompetenzen — das Kompetenzraster

Was kann-ich wie gut?
Die Schulnoten geben den Schilerinnen und Schilern meist noch keine
umfassende Auskunft dartiber, was sie gut, mittelmaf3ig oder noch zu wenig
gut kénnen. Ziel des ,Referenzieren” ist es, individuelle Leistungen mit einem
Referenzwert in Verbindung zu bringen. Impulsgebendes Beispiel ist der
.Raster zur Selbstbeurteilung” des Europaischen Sprachenportfolios.

Vertikal sind die Kriterien aufgefihrt, die das Fachgebiet inhaltlich bestimmen
(was?). Horizontal beschreiben 4-6 Niveaustufen die Kompetenzeinstufung

(wie gut?). Die Kompetenzraster geben Auskunft tiber Fahigkeiten. Sie zeigen,

was ein Lerner kann und was er noch alles lernen konnte.

Die Ausformulierung des Kompetenzrasters soll in Gemeinschaftsarbeit
zwischen Lehrenden — eventuell unter Einbezug der Lernenden — erfolgen.
Dadurch entsteht eine gemeinsame Basis — und eine gemeinsame Sprache.
Die so entwickelten Raster schaffen damit einen Orientierungsrahmen und
stecken den Erwartungshorizont ab. Sie bilden fortan den Referenzwert, zu
dem die individuellen Leistungen der Schilerinnen und Schiler in Beziehung




gebracht werden. Jeder Schiler hat somit ein oder mehrere Kompetenzraster
und arbeitet damit. Beim Verfassen eines Textes, beim Fihren eines
Gesprachs, nach einem Vortrag — die unterschiedlichen Referenzwerte, aus
den Rubriken des Kompetenzrasters abgeleitet, bilden den Leistungsstand
und Uber l&angeren Zeitraum betrachtet auch einen Kompetenzzuwachs ab.
(in Anlehnung an Andreas Miiller, Wenn nicht ich,...?, hep Verlag, 2007, 2.
Auflage)
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Beispiel:

Ald Al.2 A1 Al.2 B1.1 B1.2 B2
Ich larn simiache, sher ich ks wersiehen, wenn jamand kch k= by Cespriiche varsishen, |ich keen die Heuplache e kch s eirfsche Anlsfunges ich [k=ne in miner beleblen Umgabung |k kemn folgen, wenn jar
rfomstiores jarean, lchkamn lsng=amiund mé sirfschen Woslen | deren Themen mie gelfufi sind kh | sinfacher Ersiiblungen und versizhan. |ch kamn me der Heuplpuniden sines langesen | spricht und shae= auf ar=pruch=solle:
E eriace fufivedenngen und won sich ereshit |ch enein enfachen | veesihe des Wesenlliche von oreen, |Gescrichies v, ich o ] des Wesmeniiche | Gesprichs folgen. Ich kann debed evie| Weme sridst. Deulich geglederie
o rmemunger yersteen, Dshei hetien |esfandingsn sle sesendichen idarey und eirirchen Mitsdunger und (sinfache und woshemshine versishen Ich iam in Nechichien | SrseSsunges wersishen. Ich lersin zu verimuten Themen iorn
x rrir Sikder und Geslan b keene die | inforreBonen versishan mrmagen, ot kann deine |rfoemabonen verstieres, ich kane Uber beiganmrie Themen de Sendungen zu Themen, dis mics ich werstehes, loh kare di= meisian
E Lasuie und feare sie zuomdinan. mirfnche Weghesches] wd  |Haphurke weahan pmneﬁ:r rimmesienn des Meisle  |Zenduegen und Beirige 2u siduslian
versishan Themen g
Ich loarn muf Plskafes und Schiden  |ich kern Vorgabelesde (2B kh kamn Enfache persdnfiche Ich kan in sinfachen Tesden sus dem | lch kane Texds verslshen, in denen ﬁmT:tme‘u:n i diener == ok kamn lngere Zedunge- und
E Informationen finden und verdizken,  |Formulare) gul gerug versieher, um | MiEsSungen verslehen kb keenin - |Alisg wichbge: Iformefionen finden |vor dllem sefr gebefuchiiche Sprache |um Esignizse, Gefitle und Wikkache | Zefschrifizriexis resch inhallich
§ Ich kann kueze schrfliche it ifmen urgehen aukinven. [ | Karmechnchizn 2 Theren, demich |und versishen, khern enfacher |voriommd keh ke Temde vesizfer, (g2 boh ke mich iber Prodlz. | erfamzen. koh ke unlerachizdicne
q Armweizungen varslzhan, W ich laren lewrpe, einfache Milsdungen inesessiemn, die wechfigelen Punide | Arblosl die Heuptbolschafl die einen Kawen Abledf wedegebes. ieren kch kemn Halb oz |Texds, e mich inleressiern
Emumochrdﬂm;d‘mgdum wemrmiehen. bch kamn sehr snfache v erinehmen, wenn sie kch ks unkcmplizeds Texden hermuslzen i kemn wersiyrer. ich lann Bemrische
behiderie Texle versiehen ich kann Werstindnishifer bisten Wmmmhnh'n iriache flsevische und postache ='r:s¢dzmabhﬂ1 hhi.rnFu-:!r
buchsishissen. reephechricen ammenden. Tiexde veesishen. und Frermd) L
Ich lann mit exsdachen Worken ich lezrn mich s sinfache Bt Ik koen andese Merschenzu bven  |kch kann mil essiachen Worden khhrr.r.lrehurh-ll'mﬂntm ich kanr: Gesprache iber ik lkman mich sponis Lridlmfl:l
§ | [Konkie muehmen. ich kane shwas. tendiger. Dhe Gesprichs; grundizgenden Leberadalzn -~ Iricrmerbonen susfmuscher. | Meinung =ages und nadh der Meimung | gemensame bleressen filkren. kch  (versiindigen. boh enn dber
:j E |bejshen oder vemainen. kh kemn sine |nehmen dabel Ricksicd und heten | befegen. |k ksnndie weseliches  |kch kann um shaes bifes und af von anderen fages. lch kann mi leares in Gespechen meine inlesssen | Eindricke. Kesn und Cafilble
= = B |mrinche St selen, mich mir. lch leane mich zu meinen iagesfustionen =pmchiich Eifer: rengiesn, Lewger, die ich persinfich kenre, e Sespeiiche vesirslan fin sprechen. ko kann in Dislessiones
H':.'; enischuldigen und bedsnien. ich (Grundbedirnisen vesiandich pewtigen. einiache Teisiongespeache fihen. | Gesprichen (er ve e und meine fraichien durch Eridanmgen,
E a2 imrn mich nach eirfachen Dinger: mmdmlicioen alttagfiche Themer kann i ohre Lmuments und Kommentaes
E erkundigen. Viorbesedung telnchmen. und verbeidigen.
v} lch karn mich ganz ez vomisles. | lch kane in eimfachen Wores meine. | | kann srdese (ber meine Ich ken eine e Geschichie kch lan die Inbail aines Buches ioder| ich kane Exfshnungen und Ersigrizse. | ks keon [Snger Gber verdrmule
E 2 kch loarn von 1 bes 100 z8hlen. kch SrhmGon schildem und Slsbrizes | spermymeiande imformeen, b zahian, iradam ich eifec dis mines Flve srzshlen. koh kane meire | mesiidich sssnben o men Themen spechen. ch o
| 53 B [kmrnfmgen, wenn ich sbems wizsen | mezsisien, I keen meine Vodisten | knon andess dasiier mioeisse, wes |Ersgrisss aneinandeswite. ch kann | Msinung zu siBAgichen Dings- qremmatioafsch et formulieren. | Sinesdheies nher beschesiter und
E Eﬁ wil. mrdricern. ch kemn verstandich ich g e wers ich nich mag, meine Vorhehen ethien. ichikamn  (sagen ich lznn Kueprsenisionen | ich &=nn meine Ansichien, wergischen. kch kann vior-und
! o machen, wenn mich shwes 54, Ich einen Salz umiormulisrer, wern i |2y vertmusden Themen vorbereflen und 'L‘em:i.rgenudﬂmeuﬂmurd Minchisile werchisdener Lasungen
i Wi lkarin einer einkachen wortessdislen merke, dess ich slecken blsite durchidiren. kdh kann einen Text egrinden., ich kanr didailier sagen, |gegeneinander sbwdgen, Ich karn
m Texd fiessend wordesen fe=send vorlesen. wie: man ehes macht. fezzend lesen und meine: Sfmme
usrieren
Ich loann sus sinzsines Lsusn Wioser |ich kann sisfache: Nolzen und Ich ksen zeiiche: und defiche |ich kann Gheryeechisdens MiEel Ich leane zu vesirmulen Themen ch ksnn mit Hilffe von ik le=rn mnen Tet dher sidyslle
|zuzarmmensieden. kch kemn ciedne  |Mislungen scheeiben. lch kamn Gegmefhﬂhﬂmnmgms kommunizieren. bk aen meine einfache, 2smammentangende Texe Themen schreiben, Je mics
E Wirer o zmammernsizilen, dass sie |leeee, sinfache S8o= schiber, Ich | beachreiben. kch kann e snfache schrffich festhelien. kkh |schreiben, bt leen von Efshingen. |Formulesungen finden. kchlkamnin . |inferesieen. ki ke dewlich
5 sinen Simn egeben. ichlene learn s worformuliede Fragen v, | schefliche Kommuniksbion inGang  [koen auf Schafliches angemeszen |und Bindeiicken berichlzn, kchisnn  |garemn, mieimanderverbundenen | machen, wes ich fir wichlig halle. ich
z| E Engaben zu mie selber machen sber wermifindich scheiflich anfacrzn | bingen. kch kenn Ueee mich Ruzlefl - |seiworder. ics vensende Enen Vioe-und Machizile von Dinges Salz=r Gber sagliche Dingeund | kann unlemchisdliche Meinungen,
#l geben. sowechelungseichen Worbchalr | sufachemiben, die mich persdriich Ermigrizze schreiben. khkaonmir | peesdnliche Efahrungen und Gefifle:
] betreifan schrifiich Infosmafionan besomen. | deinilied susdeicken.
! Ich karn Wiarer|mulgeirey scheeiben, |lch kene in meinem Worschalz Ik konn Nobizen mechen. Ichiznn  |ich benne die Worler ichi. Ik kemn [ lch kane die vier Falle smwenden und | lch kane die Regeln der Zisammen- | ich fenn grammafikelisch komeld
) Ich larn Buchsisben 2ilsdenund  |Ceh . Echérfungen = sirfachen Regein der Grozs- und | die Groers- und Bleinact koeide Wesbiomen venserden. bch  |und Gebermlschesibung smeenden. | schesiben. kch kann alle Adencn
Ll B | Mehrfachisulen verbindes [ch, sch,  |Umisube mest rchlig schreiben It | sinscheeioung smwenden. Inder  |amwenden. Ich kann eiviache karn siniache wd |ich kane meine Texde salbar Salzreihan, ‘ und
E By, = eic | lch kane sinenBsinen | ks Schreibungen hersushieen, Echesibung dar Leute bemache ich rur | mizinandiervestindan Sasbroefige fomulieen. kchiaan i | Gbesarbefien ik kann E8re und Seonefigen komekt fommulizren. ich
£ Suhndlig!:xﬂiuarﬂvddm wenn mir jemend eresne i roch wernge Somsdurn. ich ke einfachen Biren, Eatressbindunger | Tedsabze snander neben-, unler oder|kann = eriacher dimsider pder
nachsi=n knesid beginnen. derifich vorsagd ich lkann Vo Viorer amsmmens st urd-gtﬁlgml'brrm:-ndbgsﬂzﬂ (e, i ndipeiter Fade sl 5 atrmmichen
dirsh Liickeen fremnen. richiig setren
ich karn alle Bucheinten omed ich ke Uk und Bonzonsnfen | bk kann Namersdeler und Verber |kch loamn veriinglashers won Ich ke Werben i sli=n Zefen il farmsgEweime und i s e wi ey werSnderha e
= & & @ |ehvwben ich kanneizchen Geozs- |untemcheiden loh kann des urriercheider. ich ke 38 in urverEndererer Vic=m thguenurdhlm!nil‘.Lrlm HandungeAchiung der Verhen richily | Wortsrten besSmmen, sle
o EE‘E urd Klsinbuchsiaben uniercheiden.  |gundedibdiche Satzerien Esfrgisder unfedeien. kchkamnin  |unlerscheiden ich kenne die Ich ke Saborfieder bes iden. lich kann von Ptz pistiomen rckEg bikder und
w| E |:|:§ urizsscheiden. sinem Widderbuch nechschingen. grandiegenden Beslandizle snes hmdhd'nd‘\rﬁuﬁ&ndnmdm Amammengeseizen S8zendie Hifowerber tefiend emekeen, I
=| & E'! einfachen Safzes, |ch wesss von Salzbiider zeichnen. ch kane Fremd- k:lr'«hm’mh:'mnﬁrﬂ.lm
o minigen Waorler, woher sie lommen, und Fachbegefiz suzdem k ik leann Elodaler: deer
Zimsrmmentang harmus erdseen. Spmchgeschichlz nenmen.




Vorschlage und Ansatzpunkte zur kompetenzorientierten Korrektur
mundlicher Einzel- und Gruppenleistungen

wn W W

wn

Das erste Beispiel soll eine Einzelleistung bewerten; eine Prasentation,
ein Referat oder einen Vortrag. Hierzu werden zuerst die relevanten
Kompetenzen aus dem Lehrplan der 11. Jahrgangsstufe in der folgenden
Auflistung dargestellt. Der Bewertungsbogen soll eine
kompetenzorientierte Bewertung ermdglichen; hierzu wurde bei der
Ausformulierung der Beurteilungskriterien auf die Einbeziehung der
beschriebenen Kompetenzen geachtet.

Kompetenzen It. Lehrplan zur Bewertung eines Vortrags, 11. Jahrgangsstufe:

Gezielt unterschiedliche Formen mindlicher Darstellung anwenden (z. B.
Informieren und Argumentieren) KB 1

Die Anwendung von Lautstarke, Betonung, Sprechtempo intensivieren und
sich der Stimmfuhrung und Kérpersprache bewusst werden KB 1
Zunehmend sicher Kurzdarstellungen und Referate auch auf Basis von
Notizen weitgehend frei vortragen (z. B. Moderationskarten, Folien,
Prasentationssoftware) KB 1

Arbeitsergebnisse anschaulich présentieren KB 1

Angemessenen Fachwortschatz verwenden KB 1

Aufmerksamkeit fur verbale AuBerungen zeigen und diese interpretieren (z. B.
Stimmfihrung, Kérpersprache) KB 1

Grundregeln der Rechtschreibung und Zeichensetzung zunehmend sicher
anwenden (,fehlerfreies Handout*) KB 2

Sachverhalte ordnen und inhaltlich gliedern KB 2

Mundlich gefihrte Argumentationen in Teilen schriftlich formulieren (z. B.
Darstellung von Zusammenhangen im Handout) KB 2

Wesentliche Informationen aus Texten, Darstellungen sowie Abbildungen
zusammenfassen, sodass Zusammenhange nachvollzienbar werden KB 2
Internetseiten z. Informationsgewinnung verantwortungsbewusst nutzen KB 3
Grafische Darstellungen erlautern KB 3




Erster Vorschlag eines Bewertungsbogens fir die 11. Jahrgangsstufe:
(dieser Bewertungsbogen wurde bereits in der Vergangenheit dhnlich eingesetzt; er wurde nun

entsprechend der zu férdernden Kompetenzen Uberarbeitet und um den Schilerbogen erweitert)

Bewertung eines Referats, 11. Jahrgangsstufe

Name: Klasse: Datum:
Thema: Redezeit:
Bewertungskriterium Bewertung - Punkte Summe

EINSTIEG, VORSTELLUNG DES THEMAS

Interesse beim Zuhorer geweckt ‘ 1 ‘ 2 ‘ 3 ‘4 ‘ 5 ‘ ‘ ‘
GLIEDERUNG

Sachverhalte geordnet und inhaltlich richtig gegliedert ‘l‘ 2 ‘ 3 ‘4‘ 5 ‘ 6 ‘ 7 ‘ 8 ‘ 9 ‘ 10 ‘ ‘
logisch, vollstéandig, im Umfang angemessen

HAUPTTEIL

auf Basis von Notizen weitgehend frei vorgetragen ‘l‘ 2 ‘ 3 ‘4‘ 5 ‘ 6 ‘ 7 ‘ 8 ‘ 9 ‘ 10 ‘ ‘
Horerbezug und Auftreten ‘1‘2‘3‘4‘5‘6‘7‘8‘9‘10”
(Blickkontakt, nonverbale AuBerungen aufgenommen;

Position im Klassenzimmer, Gestik, Mimik)

Lautstarke, Betonung, Sprechtempo angemessen ‘l‘ 2 ‘ 3 ‘4‘ 5 ‘ 6 ‘ 7 ‘ 8 ‘ 9 ‘ 10 ‘ ‘
Ausdrucksvermogen (Fachwortschatz, angemessene ‘l‘ 2 ‘ 3 ‘4‘ 5 ‘ 6 ‘ 7 ‘ 8 ‘ 9 ‘ 10 ‘ ‘
Anrede, vollstandige Satze)

Inhalt (fachliche Bewertung),.z. B. fachlich 2 ‘ 4 ‘ 6 ‘ 8 ‘ 10 ‘ 12 ‘ 14 ‘ 16 ‘ 18‘ 20 ‘
korrekt, informativ, richtige.Schwerpunkte; grafische

Darstellungen richtig erlautert Achtung: Doppelte Wertung!
Prasentation, Hilfsmittel ‘l‘ 2 ‘ 3 ‘4‘ 5 ‘ 6 ‘ 7 ‘ 8 ‘ 9 ‘ 10 ‘ ‘
Handout 1] 2 3lals]e][7][8]0]10]|
(anschaulich, Ubersichtlich, fehlerfrei, verstandlich)

SCHLUSS bzw. ERGEBNIS

Zusammenfassung, Abrundung des Vortrags ‘ 1 ‘ 2 ‘ 3 ‘4 ‘ 5 ‘ ‘ ‘
Bewertung: 100 - 92 Punkte = 1 ‘ Gesamtergebnis (Punkte): ‘

91 - 81 Punkte = 2

80 - 67 Punkte = 3 Punktabzug wg. Uber- oder
66 - 50 Punkte = 4 Unterschreitung der vereinbarten

Redezeit von
49 - 30 Punkte =5

29 - 0 Punkte = 6 Note:

Bewertung eines Referats, 11. Jahrgangsstufe - Schilerbogen




Name:

Klasse:

Datum:

Thema:

Redezeit:

Bewertungskriterium

Bewertung - Punkte

Summe

EINSTIEG, VORSTELLUNG DES THEMAS
Ich konnte beim Zuhorer Interesse wecken.

1] 2[3]a]s]

GLIEDERUNG
Ich kann Sachverhalte geordnet und inhaltlich richtig

darstellen 112 |3|4|5]|6]|7|8]9]10
Meine Gliederung ist logisch, vollstandig und im Umfang

angemessen

HAUPTTEIL

Freie Vortragsweise ‘1‘2‘3‘4‘5‘6‘7‘8‘9‘10“
Ich kann den Vortrag mit Notizen weitgehend frei halten.

Horerbezug und Auftreten ‘l‘ 2 ‘3 ‘4‘ 5 ‘ 6 ‘ 7 ‘ 8 ‘ 9 ‘ 10 ‘ ‘
Ich kann Blickkontakt zur Klasse halten, Reaktionen der

Mitschiler aufnehmen, Gestik und Mimik passend

einsetzen.

Lautstarke, Betonung, Sprechtempo angemessen ‘l‘ 2 ‘ 3 ‘4‘ 5 ‘ 6 ‘ 7 ‘ 8 ‘ 9 ‘ 10 ‘ ‘
Ich kann Lautstarke und Betonung situationsgeman

einsetzen und habe ein angemessenes Sprechtempo:

Ausdrucksvermogen ‘1‘2‘3‘4‘5‘6‘7‘8‘9‘10“
Ich kann Fachwortschatz richtig einsetzen, vollstéandige

Séatze bilden und mich angemessen ausdrticken.

Inhalt (fachliche Bewertung) ‘ 2 ‘ 4 ‘ 6 ‘ 8 ‘ 10 ‘ 12 ‘ 14 ‘ 16 ‘ 18‘ 20 ‘ ‘
Ich kann passende Schwerpunkte setzen und grafische  Achtung: Doppelte Wertung!
Darstellungen richtig erlautern.

Mein Vortrag ist inhaltlich korrekt und informativ.

Préasentation, Hilfsmittel ‘l‘ 2 ‘3 ‘4‘ 5 ‘ 6 ‘ 7 ‘ 8 ‘ 9 ‘ 10 ‘ ‘
Ich kann anschaulich présentieren und habe hierfur

geeignete Hilfsmittel ausgewahilt.

Handout 1] 2]3lals 6]7]8]9]10]|

Ich kann Informationen. zusammenfassen und
nachvollziehbar darstellen.
Mein Handout ist tibersichtlich und fehlerfrei.

SCHLUSS bzw. ERGEBNIS
Zusammenfassung, Abrundung des Vortrags

1] 2[3]a]s]

Bewertung: 100 - 92 Punkte = 1
91 - 81 Punkte = 2

80 - 67 Punkte = 3

66 - 50 Punkte = 4

49 - 30 Punkte =5

29 - 0 Punkte = 6

‘ Gesamtergebnis (Punkte):

Redezeit von

Punktabzug wg. Uber- oder
Unterschreitung der vereinbarten

Note:




Zweiter Vorschlag eines Bewertungsbogens; fur die 11. bzw. 12. Jahrgangsstufe
zur Bewertung einer Projektarbeit mit Prasentation in Gruppen - hier zur
Uberprufung fachlicher, methodischer, sozialer und personlicher Kompetenzen

Die beiden folgenden Bewertungsbogen stellen kompetenzorientierte Bewertung

aus Sicht von Lehrkraft und Schuler vor.

Dieser Bewertungsbogen wird — so

Abschlussprifung an Realschulen
abgeldst hat und die schriftlichen
Prifungen ergénzt.

Fir Deutsch an Berufsfachschulen
und Berufsschulen lasst sich die
Idee fur Projekte, welche in
Gruppen erarbeitet und prasentiert
werden, aufgreifen.

Fragen, die sich die Lehrkraft bei
der Erstellung eines
kompetenzorientierten
Bewertungsbogens stellen sollte:

§ wie viele Kriterien sollen
aufgestellt werden?

§ gelten fur alle Klassen/Gruppen
dieselben Kriterien?

§ wie sind die Kriterien zu
verstehen?

Das nebenstehende Beispiel soll
zeigen, dass es'zum besseren
Verstandnis-der Schiller sinnvoll ist,
neben dem eigenen Kriterienkatalog
einen Fragebogen aus Sicht der
Schiler zu entwickeln. Anhand der
“ich kann...-Kriterien” kann der
Schiler selbst leichter tGberprifen,
tiber. welche Kompetenzen er in
welchem Mal3e verfligt.

Dieser Bewertungsbogen ist als
Impuls zu sehen und kann in den
jeweiligen kompetenzorientierten
Unterricht in Teilen Einzug finden.

oder auch ahnlich — in Baden- e g s
Wirttemberg verwendet, um eine Name: g 8 § (E;
[I¥ 313 Y H <
facherubergreifende Klasse: 2 S 2 £
e ” R4
K'omp'etenzprufung zu bgwerten, Datum: 23| Sl 2
die seit 2007/2008 die mindliche Thema: cs | 3 g 2

Fachliche Kompetenz

Informationsgehalt

Sachliche Richtigkeit

Nutzung der Fachsprache

Auskunftsfahigkeit-auf
Ruckfragen

Vertiefung einzelner Aspekte

Methodische Kompetenz

Strukturierung

Sprache (Tempo,
Verstandlichkeit etc.)

Anschaulichkeit

Medieneinsatz

Personale Kompetenz

Auftreten

Reflexion

Soziale Kompetenz

Teamfahigkeit

Umgang mit Konflikten




Name:
Klasse:
Datum:

Thema:

kann ich

besonders gut

kann ich

fallt mir eher
schwer

kann ich noch nicht

Fachliche Kompetenz — Ich kann...

...Uber mein Thema verstandlich und vollstandig informieren; ich wei3, was zum
Thema gehort und was ich weglassen kann;

...Uberpriifen, ob alles, was ich sage und zeige, auch wirklich stimmt;

... mich fachlich richtig ausdriicken und Fachbegriffe gebrauchen und erklaren;

...auf Rickfragen antworten;

...Schwerpunkte anbieten, zu denen ich besonders genau informiert bin.

Methodische Kompetenz — Ich kann...

... meine Prasentation gliedern und den Ablauf zu Beginn erlautern;

... so sprechen, dass andere mich gut verstehen.

...schwierige Zusammenhéange durch Erklarungen oder durch Bilder
verstandlich darstellen;

...Medien (Plakat, Flip-Chart, Tafel, ppp...) gestalten-und damit umgehen.

Personale Kompetenz — Ich kann...

...vor anderen stehen und maoglichst frei.sprechen;

... Uber meine Erfahrungen laut nachdenken.

Soziale Kompetenz —Ich kann...

... mit anderen zusammenarbeiten; ihnen helfen und fur mich selber um Hilfe
bitten.

... wenn: es Schwierigkeiten gibt (Probleme bei der Arbeit, Streit in der Gruppe)
mithelfen; hach Lésungen zu suchen.




Beispiel einer Deutschschulaufgabe auf Grundlage eines
Zeitungsartikels mit Berufsbezug - mit LOsungsvorschlag

Die Schulaufgabe, die sich an die Textarbeit zum Textleseverstandnis des 1. Teils der
Handreichungen angliedert, orientiert sich an einer ganzheitlichen Handlung.

Handlungsstruktur:

Orientieren: Sichten der Aufgabenstellung

Informieren: Lesen des Textes, markieren, Wortbedeutung klaren

Planen: Struktur erfassen und notieren

Durchfihren: Zusammenfassung schreiben, Rechtschreibstrategien nutzen
Beurteilen: Eigeneinschétzung durch aufgegliederten Punkteschliissel
Bewerten: Notengebung durch Lehrer

Die Schulaufgabe soll in der Regel nur mit der Arbeitsanweisung vor dem Text
versehen werden.
Fir leistungsschwachere Klassen bietet es sich an, Leitfragen mit anzubieten.

Mogliche Leitfragen:

1. Lies den Text und markiere mit einem Textmarker Schliisselworter und unterstreiche
Nebeninformationen mit einem Farbstift.

2. Klare die Bedeutung dir unbekannter Worter mit Hilfe des Dudens.
3. Notiere Stichpunkte, die die Inhalte der zwei Absétze im Wesentlichen wiedergeben.
4. Schreibe eine Zusammenfassung des Textes in eigenen Worten — am besten legst du
den Text dazu ganz weg.
Als Uberschrift kann die Uberschrift des Artikels verwendet werden.
Sprache, Ausdruck
Satzbau, Grammatik
Textzusammenhang

5. Uberpriife deinen Text auf Rechtschreibung mit Hilfe des Dudens.

6. Was wirdest du dir selbst fiir eine Note geben?

Punkteverteilung:

1 2 3 4 5 6

80-74 73-65 64-54 53-40 39-24 23-00

Der Losungsvorschlag orientiert sich an den Leitfragen, die Eigenbeurteilung wurde
bewusst mit aufgenommen, jedoch mit einem verhaltnisméafig geringen Punkteanteil
versehen.

10 P.

06 P.

12 P.

20 P.
20 P.
10 P.

02 P.



Schulaufgabe aus dem Deutschen

Texte zusammenfassen

Fir den unten abgedruckten Text soll eine Zusammenfassung geschrieben werden,
die einen eigenen Wortlaut und Satzbau verwendet.

Dazu muss der Text zuerst gelesen, markiert und unterstrichen werden. Es mussen
unbekannte Worter geklart werden. Vor dem Schreiben muss der Text in eine
Struktur gefasst werden, die die schriftiche Zusammenfassung erleichtert.

Jungere gehen oft krank zur Arbeit

DGB warnt: Aus Angst nimmt der Druck zu

BERLIN (dpa/tmn) Viele junge Beschéftigte gehen aus Angst um ihren Job auch
krank zur Arbeit. ,Wenn der Druck héher wird, nimmt der Prasentismus zu“, erlautert
René Rudolf vom Deutschen Gewerkschaftsbund (DGB) in Berlin. ,Da denken viele:
Ich darf jetzt nicht fehlen, wenn ich meinen Job behalten will“, sagt der
Bundesjugendsekretar. Laut einer am Dienstag vorgestellten DGB-Studie sagen acht
von zehn (79 Prozent) Beschaftigten unter 30 Jahren, dass sie in den vergangenen
zwolf Monaten mindestens einmal krank zur Arbeit gegangen sind. Jeder Dritte (35)
ist sogar gegen arztlichen -Rat im Betrieb erschienen. Und fast die Halfte (46 Prozent)
hat sich Medikamente verschreiben lassen, um fit fiir den Job zu sein.

Man tut sich keinen Gefallen

Einen Gefallen tun sich Beschatftigte damit nicht, warnt Rudolf. ,Wenn ich
Medikamente nehme, kann das zum Beispiel das Risiko eines Arbeitsunfalls
erhohen.” Auch sei es keineswegs effizient, sich auf Kosten seiner Gesundheit fur
den Job aufzureiben. Denn wer dann im Job nicht die volle Leistung bringen kann
und Fehler macht, steht hinterher womdglich sogar eher auf der Abschussliste als
andere, die krank zu Hause bleiben. Schon jetzt schinden sich junge Beschéftigte
offenbar mehr als ihnen guttut: Neben stark verbreiteten Rickenschmerzen (60
Prozent) haben 26 Prozent aller Befragten mindestens zweimal im Monat
Schlafstérungen. Hinzu kommt eine hohe psychische Belastung: Zwei Drittel (67
Prozent) haben Angst um ihre berufliche Zukunft. Rudolf zufolge ist dieses Verhalten
eine Folge der Wirtschaftskrise — denn sie setzt junge Beschéftigte besonders unter
Druck. ,Fast die Hélfte ist prekar beschéatftigt, arbeitet also befristet oder als
Leiharbeiter.“ Und das seien die Jobs, die bei Stellenkiirzungen als Erstes wegfallen.

Quelle: Schweinfurter Tagblatt vom 24.12.09
Anmerkung: ein inhaltlicher Fehler wurde vom Aufgabensteller im Text geéndert.




Loésungsvorschlag:

Jungere gehen oft krank zur Arbeit

DGB warnt: Aus Angst nimmt der Druck zu

BERLIN (dpa/tmn) Viele junge Beschéftigte gehen aus Angst um ithren Job auch
krank zur Arbeit. ,Wenn der Druck hoher wird, nimmt der Prasentismus zu“, erlautert
René Rudolf vom Deutschen Gewerkschaftsbund (DGB) in Berlin. ,Da denken viele:
Ich darf jetzt nicht fehlen, wenn ich meinen Job behalten will*, sagt der
Bundesjugendsekretar. Laut einer am Dienstag vorgestellten DGB-Studie sagen acht
von zehn (79 Prozent) Beschéftigten unter 30 Jahren, dass sie in den vergangenen
zwolf Monaten mindestens einmal krank zur Arbeit gegangen sind. Jeder Dritte (35)
ist sogar gegen arztlichen Rat im Betrieb erschienen. Und fast die Halfte (46 Prozent)
hat sich Medikamente verschreiben lassen, um fit fir den Job zu sein.

Man tut sich keinen Gefallen

Einen Gefallen tun sich Beschaftigte damit nicht, warnt Rudolf. ,Wenn ich
Medikamente nehme, kann das zum Beispiel das Risiko eines Arbeitsunfalls
erhohen.“ Auch sei es keineswegs effizient, sich auf Kosten seiner Gesundheit fur
den Job aufzureiben. Denn wer dann im Job nicht die volle Leistung bringen kann
und Eehler macht, steht hinterher womdglich sogar eher auf der Abschussliste als
andere, die krank zu Hause bleiben. Schon jetzt schinden sich junge Beschéftigte
offenbar mehr als ihnen guttut: Neben stark verbreiteten_Ruckenschmerzen (60
Prozent) haben 26 Prozent aller Befragten mindestens zweimal im Monat
Schlafstérungen. Hinzu kommt eine hohe psychische Belastung: Zwei Drittel (67
Prozent) haben Angst um ihre berufliche Zukunft. Rudolf zufolge ist dieses Verhalten
eine Folge der Wirtschaftskrise — denn sie setzt junge Beschéftigte besonders unter
Druck. ,Fast die Hélfte ist prekar beschéftigt, arbeitet also befristet oder als
Leiharbeiter.” Und das seien die Jobs, die bei Stellenkirzungen als Erstes wegfallen.

Quelle: Schweinfurter Tagblatt vom 24.12.09
Anmerkung: ein inhaltlicher Fehler wurde vom Aufgabensteller im Text gedndert.




1. Lies den Text und markiere mit einem Textmarker Schliisselworter und unterstreiche

Nebeninformationen mit einem Farbstift. 10 P.
2. Klére die Bedeutung dir unbekannter Wérter mit Hilfe des Dudens. 06 P.
Prasentismus Anwesenheit am Arbeitsplatz
effizient wirksam, wirtschaftlich
prekar misslich, schwierig, bedenklich
3. Notiere Stichpunkte, die die Inhalte der zwei Absatze im Wesentlichen wiedergeben. 12 P.

@ junge Beschaftigte haben Angst um ihre Arbeitsstelle
o Vviele gehen krank zur Arbeit
o eine DGB-Studie berichtet, dass viele junge Arbeithehmer Medikamente
nehmen oder gar gegen den arztlichen Rat zur Arbeit gehen
@ Gefahren
0 Risiko eines Arbeitsunfalls steigt
o0 nicht die volle Arbeitsleistung
@ beides kdnnen jedoch Entlassungsgrinde sein

4. Schreibe eine Zusammenfassung des Textes in eigenen Worten — am besten legst du
den Text dazu ganz weg.
Als Uberschrift kann die Uberschrift des Artikels verwendet werden.

Sprache, Ausdruck 20 P.
Satzbau, Grammatik 20 P.
Textzusammenhang 10 P.

Jungere Beschaftigte gehen oft krank zur Arbeit

Junge Beschaftigte haben Angst um ihren Arbeitsplatz und gehen deshalb oft
krank zur Arbeit. Laut einer DGB-Studie gehen viele nicht nur krank zur Arbeit,
sie nehmen auch Medikamente, um den Arbeitstag zu tUberstehen oder gehen
sogar gegen den arztlichen Rat auf die Arbeit.

Dieses Verhalten birgt jedoch Gefahren in sich. Das Risiko eines Arbeitsunfalls
unter Medikamenteneinfluss steigt und die volle Arbeitsleistung kann auf
Grund der Erkrankung.auch nicht erbracht werden.

Beides kénnen jedoch Grunde fur eine Entlassung sein.

5. Uberprife deinen Text auf Rechtschreibung mit Hilfe des Dudens.

6. Was wirdest du dir selbst fir eine Note geben? 02 P.

(Bei.Abweichung um mehr als eine Notenstufe werden keine Punkte gegeben-)




